AMUMANA CUADERNOS CRI
AITICOS DE GEOGRAFIA HUK
HUIMANA CUADERNDS CAIT

s:n'-:.a m bUMANA EUAE‘FNGE :nmccs DE CEUGRAFIA Hum\:\ CL v o A 1357 CUADERNCS CRITICCSDEC
5 d j JRCERNGS CRITICGS GEC
AEaNA CUADERMOS CRI

BATIA LRARA I.Ln..;Ei'!\C A HURMANA CUA]

= OFGORARIA MUMARA CJARFREND aCn T::ﬁSL GE Jun, [IES m A CLATFRRGS I GRAFIA FLIRANA
.EHNOS CRITICCS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEDGHAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUA]
JBAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMAMA CUADERNOS CRITICOS DE GEO(
‘CRNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNQS CRITICOS DE GECOGRAF 1A RUMANA CUALD
ITIC0S DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CF
MANA CUADERMOS CRITICOS DE GLOGRAFIA HUMARS  CUADCRNOS CHITICOS OE GEOGRANIA HUMARNAS  CUADERNQS CRI
SRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGIRAFIA HUMANA  CUADERNOS CRITICOS O GEOGRAFIA HUMANA  CUAD
Z05 DE GEQGRAFIA IUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEGGSAFIA HUMANA CLANERNOS CRILCOS DE GEODGRAFIA HUM
i TICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNDS CRITICOS DO GEUGIRAFIA HUMANA  DUALERNDOS CRITHICCS UE GEOGRARIA
RAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADCRNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUN
nNfA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA  CUADERNQOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA  CUADI
#WOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERMNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA  CUADERNOS CRITIC
35 DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNQS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA  CUADERNOS CRITICOS DE GEO(

' GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITIC
. :ADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMAR
: GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICH
- JA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GE(

CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GE(

A HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA  CUADERNOS CRITI

. £ GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADE
.S DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA  CU
I AFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA  CUA
/v CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRIY
iJS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEO
* DE GEOGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEOGRAFIA HUI




RETTOECE g, S CPLADAL b1 wanNa Y ANR e (ISR S APORAAR A0 WANA R ILSPANTE SRIT R PR STRSMATLA LAt BLASERNDS L ST Iegh BE
- W ARIARIIWANA F EDEARTE L3 P12 OF GEOSAARIA AuMARE CUADERNGS CHITICOS BE GEOERARIA HUMAN S CUARERNOL CR}
e Sonigefin oo D8 ITIZOT BE GECEFAF A HOl ANA CLADERNDES CFITICEE BEGEARRARIA HIIMANS CUATEANDS CAITIZOS UE GEDSAARIA HUR
GEARDE CAVTILDE GE GESSALFIA HOMANA COARERNDS TR ICUS 98 SEOGRAPRIA TIUMANS CHALFHALS CR TIZ0% OF CEOARARLA HUMANS CUAJEANIE CAIT
AR A HEMANA ruAN’R‘Nos: :spmwg SUADEANDS CRITICRY DE SEOCHAPLA RUMANA CLADERNGS CAITICLS OF GROGHARIA JUMANA CIACERNOS £MITICHS DE ¢
ANOE CRITIONS DE SRERAFL HLMANE €L CRITICOS BE GrOoSRAFIATLKANA  CLALRERNGS CRITICUS 57 SFOGAARIA RUMANA  CJALLRNGS CAITICOS DE &

Publicacion bimestral de la
Catedra de Geografia Humana de la
Universidad de Barcelona

Director
Horacio Capel

Consejo de Redaccién
Alberto Luis Gomez
Francesc Nadal

Joan Eugeni Sdnchez
Luis Urteaga

Direccién para la correspondencia cientifica
Catedra de Geografia Humana

Facultad de Geografia e Historia
Universidad de Barcelona

(8028 - BARCELONA (Espaiia)

Los trabajos incluidos en Geo Critica
se publican sin ninguna clase de beneficio econémico

S CER 3 OF OFOGALRIA-LMAYNL  CoROEANES CAITECE BF CBODAAFIA MMANS  CLADEANGS 2K TIZA% A0 GFOERAR

a AFLA HUMANA COADEANDE ORI TICOS DE GEQGAAFR 1A HIMANS CUADERNOR CHITICOS BE GECS
v oelt 1 ey NQS CAITICOS DE GECORAPIA HoMANA CUADCANAL CHITICOS DE SEQGHAFIA HUMANA CUARNER
E e GEDW T FIICOE PE GEQSAAFIA HUMANA EULDERMNDE EMITICOS OE GEOGAAF A HUMANS CUADEANAS FRITICES DF GEOG!
MAPIA Humm l:u.n DEANDE £ £ igeld 1 d [ﬁﬂl@ua CUADEANGS CRITIODS DE GECUNARLA HUMANA CUADERANGS CRITICOS BE GEOGRAFLA Hu
ANDS CRITICDS D€ SECGRAFL PTUM(&N 7 CRITICOS DE GEDTAAFIA WUMANSA CUADERNDS CAITICOS DE GEOGRAR A HUMA NS

61

ENERO 1988 Horacio Capel y Luis Urteaga

LA GEOGRAFIA EN UN CURRICULUM
DE CIENCIAS SOCIALES

CATEDRA DE GEOGRAFIA HUMANA
FACULTAD DE GEOGRAFIA E HISTORIA
UNIVERSIDAD DE BARCELONA



iHAF1A HUI
ANDS CRITICOS DF GEQURAF X HUMANA

EE GEBGAAP Buawans PUADERREE IR TIE0S JE CEAGAMNIA MUMANE  CUAGFANDS CRITICON DE MO0 RARIA FIMANA € JADEMHOS CATILHS B8 o

Al cynaEnans SHED et TR BCEH
L -y AP1A BUMANA CUADEANOS £RITICOS DB GEFGRARA HUMANA CLAADEANDS CHITICDS BE SEGRAFIA HUMANA CUADERNGS GBI

by NOE EAITICHS BE GEOSAAR A HUMANA CUADEANGS CRITICOS DE GEOGAARA HUMANA CUADERNS CAITICHS DE GEOGRAAR A MUK
5 DE SEQDAAFLL HUMANA CUADERNGS CAITICOS DE GEQGALRIA HUMANS CUADEANE CRITICOS DE GEOGRAFIA HUMANA CUADEANOS CAIY

T T
MANE CUADERNOS CRTTT 1 C mﬂm CUADEANDS CRITICOS OF SENGRAFIA HUMANA CUADEANDS CRITICOS DE SEOGRAFIA HUMANA CUBDEANDS CAITICHS OF ¢
M WAD

CRITICOS DE CEDGRAFIA HUMANA CUADERNOS CRITICOS DE GEDSAAFA HUMANA  CUADERNOS CRITICES DE €

publicacions
edicions
universitat
de barcelona

Depdsito Legal: B: 9348-1976

ISSN: Geo Critica, 0210-0754

Disefio de la cubierta y maqueta: T. Jorda

© Horacio Capel v Luis Urteaga

Reservados tedos Jos dereches. Ninguna parte de esta publicacidn puede ser repro-
ducida, almacenada o distribuida por ningdn medic electrénico, fotocopia o de otro
tipo sin permiso expreso del autor o del editor de la serie.

NOTA SOBRE ESTE NUMERO

El trabajo que se expone a continuacion recoge el texto de la
ponencia presentada por los autores al Simposio sobre /a ense-
flanza de /as Ciencias Sociales en E.G.B y Ensefianzas Medias
que se celebrd en Madrid en junio de 1985, organizado por el
Instituto de Ciencias de la Educacion de la Universidad Auto-
noma de Madrid. La presentacion oral de la ponencia dié opor-
tunidad para desarrollar con mayor amplitud algunos aspectos
de la misma, especialmente en la parte relativa a los “Nicleos
conceptuales y objetivos terminales de aprendizaje’”. No obs-
tante, para esta edicidn se ha preferido mantener el caricter
esquemndtico vy enumerativo de esa seccion de la ponencia.
Actualmente los autores estdan preparande un trabajo siste-
mdtico sobre los citados objetivas de aprendizaje.



LA GEOGRAFIA EN UN CURRICULUM
DE CIENCIAS SOCIALES

por Horacio Capel y Luis Urteaga

La organizacion de este Simpasio sobre la ensefianza de las
ciencias sociales en EGB y Ensefanzas Medias ha sugerido la
posibilidad de centrar algunas intervenciones en torno a tres
cuestiones principales: reflexionar sobre las consecuencias
que tienen para la ensefianza los cambios teoricos en las dis-
ciplinas cientificas, explicitar los nlcleos conceptuales que
cada una de ellas pueda aportar a un curriculum de ciencias
sociales vy, finalmente, definir las modalidades de integracion
de ese curriculum, Por nuestra parte, y desde la perspectiva de
la geografia, nada tenemos que objetar a esta pretension, que
por otro lado viene a coincidir con los propositos de una linea
de trabajo gue mantenemos desde hace ya algunos afios. Si
acaso, ¥ en aras de la concision, se nos permitird recordar
brevemente algunas cosas que por ya escritas no es necesario
desarrollar aqui con detalle, y gue ademas responden, al menos
parcialmente, a lo que se requiere de la ponencia.

En primer término, con el fin de situar en una perspectiva
historica adecuada los problemas que tratamos, conviene re-
cordar que la geografia es una disciplina que dede el Rena-
cimiento ha estado presente con continuidad, y casi siempre
con autonomia, en la ensefianza primaria de todos los paises
europeos. Desde muy pronto, nuestra disciplina se vid enrique-
cida por las aportaciones de todos los grandes pedagogos, que
tuvieron que incarporar a esta ciencia en su reflexion; y desde
Comenio, pasando por Pestalozzi o Rousseau, se encuentra
un persistente reconocimiento del papel y el valor de las en-
sefanzas geograficas en la formacidon de los jovenes. Esto
explica, al menos en parte, que la geografia haya sido sensible
a las diferentes corrientes pedagogicas que una y otra vez han
tratado de renovar y mejorar los métodos de la ensefianza’ . Por

1. Sobre la larga vinculacién entre la gecgrafia v la enseBanza puede consultarse
H. Capel: La geografia en los exdmenes piblicos y of proceso ds difarenciacibn
entre geografia y matemidticas en Is enseffanza durante el sigle X\VHi, 'Arsas.
Revista de Ciencias Saciales'”, Murcia, n.2 1, enero de 1981, pigs. §9-112. Acerca
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otra parte, la geografia ocupd un importante lugar en los pro-
yectos de institucionalizacidn de la ensefianza plblica desarro-
Hados por la burguesia europea en el siglo XIX. En Espafia
estos proyectos tienen su expresion legal en la Ley Moyano
de 1857, que definid de un modo duradero el estatuto de la
geografia en los niveles primario y secundario de la ensefian-
za?. Pese a todo el complejo desarrollo legislativo posterior,
este estatuto de la geografia, caracterizada como una discipli-
na autdnoma de tipo informative, que hacia funciones de
puente entre las ciencias naturales y humanas, no se verd maodi-
ficado significativamefite hasta 1970 con la entrada en
vigor de la Ley General de Educacion. Esta dilatada trayectoria
pedagdgica ayuda a explicar, creemos, las reservas de algunos
geografos ante la perspectiva de integracidn de su especialidad
en un drea de estudio interdisciplinaria.

Si contemplamas el desarrollo reciente de la geografia como
disciplina universitaria los cambios han side profundos y com-
plejos. En trabajos anteriores hemos expuesto la evolucion de
la ciencia geografica en las (ltimas décadas, destacando el gran
impacto que supuso la revolucion cuantitativa de los afios
sesenta. Las pretensiones de alcanzar un conocimiento del
espacio riguroso y formalizado dieron al traste con viejos
temas de estudio, y obligaron a incorporar nuevos métodos
y técnicas de investigacién con los que se pretende alcanzar
resultados homologables a los aportados por otras disciplinas
cientificas. Asimismo, hemos tratado de la repercusidén del
debate posterior relacionado con la disputa del positivismo
en la filosofia y la ciencia contemporanea. La emergencia de
sucesivas ‘‘nuevas geografias’” que reclamaban una revision

del papel de’lz geografiz en las concepciones pedagégicas de la llustracidn vy ef
romanticismo hemos tratado en &) siguiente trabajo: H. Capel, M. Araya, M. Bru-
net, &. Colell, J, Melcon, F. Nada!, F. Sdnchez y L. Urteaga: Ciencla para Ig bur-
guesis. Renavacion pedagigica y enseflanza ds fa geografia en iz revelucion liberal
espaftofa, Barcelona, Ediciones de la Univarsidad, 1983, 355 pdys.

2. Scbre la institucionalizacion de la geografia en el sigle X1X védase H. Copel:
Institucionalizacitn de la geografia y estrategias de ls comunidad cientifica de
los gedgrafos, 'Geo—Critfca”, Barcelona, n.%% 8 v 9, marzo y mayo de 1977,
32 v 28 pdgs. La presencia de la geografia en &] sistema educativo sspaiiol ha sido
tratada rtecientemente por H. Capel, E, C~mps, M. A. dsl Castillo, 8. Mayans,
M. |, Melendo, C. Pericas, P. Riba, I. M. Rispa y M. Sans: Geografia para todos.
La geagrafia en la enseflanza espaflola durante I3 segunda mitad del siglo XIX,
Barcelana, Los Libros de Is Frontera, 1985, 231 pégs.. v tambidn en A, Luis
Gomez: La geagrafia en of bachillerato espafiol (1836-1970), Barcelona, Edicio-
nes de la Universidad, 1985, 350 pégs.
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radical del objeto de estudio y también del papel del gedgrafo
en la sociedad, favorecio la eclosion de nuevos enfoques vy la
diversificacion tematica de las investigaciones®. [ndudablemen-
te, estas décadas de debate tedrico y metodoldgico han dejado
como saldo provisional una disciplina muche mads plural en
sus fundamentos y orientaciones, v una revision conceptual
considerable.

La sucesion de cambios de paradigma vy los debates en torno
al objeto y al método de la geografia, vividos a veces con no-
table crispacién en los ambientes universitarios, tuvieron efec-
tos de diverso tipo en la ensefianza primaria y secundaria.
Positivos en ciertos sentido, ya gue fueron un estimulo para la
innovacion vy la introduccién de nuevos temas y modelos didac-
ticos. También negativos, en tanto que la rapida incorporacion
de los cambios producidos en los niveles superiores provocd su-
cesivos y efimeros ensayos, que eran descartados por la llegada
de una nueva innovacién conceptual. La indefinicidén y con-
fusion que tal estado de cosas tiende a producir en la docen-
cia 56lo pueden ser paliadas por la existencia de sdlidas tradi-
ciones pedagogicas y por la disponibilidad de equipos estables
de profesores que procedan con cautela en la experimentacion
didactica.

Tal como hemos mostrado en otro lugar, este proceso se vivid
en Espafa de un modo peculiar®. Entre nosotros, junto a la
poderosa rémora que supone la persistencia de antiguos mol-
des pedagdgicos, la incorporacién de innovaciones se produjo
de modo parcial, y ademds con cierto retraso y notable confu-
sion. Confusidn, por otra parte, agravada por una crisis general
de las ensefianzas que estd relacionada, a su vez, con factores
muy diversos. Entre estos factores vale la pena recordar ahora
el proceso de masificacion de las ensefianzas medias, la dificil
adecuacién de la estructura educativa a la transicion politica
y a la nueva organizacion territorial de! Estado, la deficiente
aplicacion del modelo tecnocratico que entrafiaba la Ley Ge-
neral de Educacion y el cuestionamiento posterior de este

3. Véase H. Capel: Filosofia vy ciencia en Iz Geografia contempordnea, Barcelona,
1981, 509 pigs.; H. Capel: Positivisma y antipositivisma en la geografia, Ef
gjamplo de {a geomorfologia, "‘Geo—Critica”, Barcelona, n.© 43, enero de 1983,
57 pdgs., ¥ también H. Capel v L. Urteaga: Las nuevas geografias, Barcelona,
Salvat, 1982, 64 pags.

4. H. Capel; A, Luis Gomez v L. Urteaga: La Geografia ante la reforma educativa,
"Geo—Critica”, Barcelona, n.© 53, septiembre de 1984, pags. 3-77.
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modelo, asi como los cambios en la estructura demografica del
profesorado, con la arribada a la docencia de nutridas cohortes
de profesores muy jévenes que habian vivido de un modo u
otro una formacidén universtiaria presidida por profundas
mutaciones e insuficiencias.

Centrandonos ya en el dambito de las ciencias sociales son
perceptibles hoy, y asi ha sido evidenciado por diversos auto-
res, varios sintomas preocupantes. Entre ellos destacan la con-
siderable desorientacion respecto a los objetivos del aprendizaje,
la confusidn sistemdtica entre métodos y técnicas didacticas,
y asimismo un paralelo empobrecimiento,, cuando no banaliza-
cion, de los contenidos transmitidos en la ensefianza.

Los intentos para superar esta situacidn, algunos de los cuales
hemos comentado en otros trabajos®, no siempre han sido muy
afortunados. Uno de los mas significativos es la reiterada ape-
lacién a centrar las ensefianzas de las ciencias sociales en el
estudio del medio. Aunque esta expresidn tiene, de hecho,
varias acepciones posibles {ecosistema, ambiente construido,
medio geografico, etc.}, la mas socorrida ha sido considerar
el medio como entorno geografico local, comarcal o regional,
y dirigir el aprendizaje hacia el estudio de lo préximo. Lo cer-
carno actuaria aqui como factor de motivacién en una en-
sefianza activa, y como filtro tematico para seleccionar y orga-
nizar fos contenidos.

La aplicacion unilateral de este criterio pedagogico, gue
puede resultar fructifero en los cursos iniciales de la ensefianza
primaria, entrafia, a nuestro juicio, serios problemas en la
segunda etapa de la EGB y en la ensefianza media. Por |o pron-
to, la sumision al mandato de lo cercano supone una empo-
brecedora reduccién de los contenidos y temas de estudio.
Reduccidon tanto mds elocuente e irritante cuanto que crece la
conciencia de que vivimos en un mundo cada dia mas inter-
dependiente y en el que los procesos locales, regionales o
nacionales sélo pueden ser satisfactoriamente explicados in-
sertandolos en un ambito global.

Alguna propuesta didactica reciente, asumida acriticamente
¥ sin la necesaria ponderacién, ha venido a confundir aln un poco

5. Véase: A. Luis Gémez vy L. Urteaga: Estudlo del medio v “Heihatkunde”™ en la
geografls escolar, “'Geo—critica”, Barcelona, n,® 38, 1982, pags. 5-48; y también
L. Urteaga y H. Capel: La geografia v la didéctica del medie urbano, *Revista
de Geografia'’, Barcelana, vals. XVI-XVII, 1982-1983, pags. 113-125.
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mas las cosas. Concretamente nos referimos a la amplia difusion
de la idea de que la actividad docente y los procesos de apren-
dizaje, para ser realmente eficaces y motivadores, deben repro-
ducir los procesos de indagacidn propios de la actividad cienti-
fica. Esta pretension, que puede tener cierto vigor formulada
con prudencia y aplicada con tino, se ve a menudo ridiculizada
en su materializacion. Y asi ya no es infrecuente ver clases ente-
ras en las que el aprendizaje escolar ha devenido progresivamen-
te una vulgar parodia de la realidad, con nifios y profesores
perdiendo el tiempo en absurdas y triviales actividades a las que
se moteja con el pomposo apelativo de “investigaciones'’,

Reconducir esta situacion exige la urgente articulacian de
un curriculum de ciencias sociales en el que, respetando el ne-
cesaric margen a la iniciativa y creatividad de los profesores,
queden claramente definidos tanto los objetivos de aprendizaje,
como las destrezas, valores y contenidos que la ensefianza
debe transmitir. Todo ello, clare estd, en funcion de la defi-
nicion polftica y pedagdgica de las grandes metas educativas
que deben orientar la labor docente a finales del siglo XX.

MNos hemos'referido en otras publicaciones a la cuestidn de
los valores asociados a la ensefianza de la geografia, y también
al desarrollo de habilidades a través de las ensefianzas geogra-
ficas®. Aunque sin duda estos aspectos merecen también un
estudio mas detenido, centraremos nuestra intervencidn en el
problema de los contenidos y los objetivos de aprendizaje.
En este sentido, la necesidad de adecuar las ensefianzas de
¢ciencias sociales a las demandas de un mundo cambiante, en el
que aparecen problemas vy exigencias muy diferentes de las
de mediados de siglo, suponen un reto que debemos afrontar,
Reto que se hace mdas perentorio ante la degradante triviali-
zacion que hoy sufren algunas actividades docentes.

MNuestra exposicidn constard de dos partes. En la primera
se trazan los objetivos terminales de aprendizaje que desde la
geografia aparecen relevantes para un curriculum de ciencias
sociales; en su conjunto disefian el nivel de conocimientos que
un alumno de ensefianza media deberfa dominar al finalizar
'sus estudios. En la segunda parte se discuten las relaciones y
solapamientos que existen entre estos objetives de aprendiza-
je v los de otras disciplinas sociales.

6. Ver H. Capel, A. Luis y L. Urtesga, op. cit., nota 4.
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Nicleos conceptuales y objetivos terminales de aprendizaje

Partimos agui de los nicleos conceptuales que establecimos
en el trabajo sobre La geegrafia ante /a reforma educativa™, des-
arrollando para cada uno de elios una serie de ohjetivos de
aprendizaje. Tal como advertimos en el trabajo citado hemas
procurado, tanto al elaborar los nitcleos conceptuales como en
el desarrollo de los objetivos de aprendizaje, recoger lo que
pensamos puede ser un consenso del conjunto de la discipli-
na geogréfica, integrando las diversas tradiciones que contri-
buyen a configurarla.

Respecto a los objetivos de aprendizaje que se exponen a
continuacion, debe entenderse que se trata de conocimientos
terminales, cuyo desarrollo exige una gradacion a lo largo de la
sequnda etapa de la EGB y de los cursos de ensefianza media.
Algunos de estos canocimientos vienen siendo impartidos ya en
los cursos de Ciencias Sociales o de Geografia e Historia, y
sobre ellos existen abundantes recursos diddcticos. Otros, sin
embargo, suponen un intento de integrar la ensefianza de la
geografia y las ciencias sociales con los propésitos generales
gue deben guiar una ensefianza cientifica situada ya en gl um-
bral del siglo XXI, Su articulacidbn en unidades de estudio re-
querira, sin duda, un esfuerzo de preparacion de materiales
didacticos adecuados a |la edad de los estudiantes.

Los objetivos terminales de aprendizaje que proponemos
en cada uno de los nicleos conceptuales aparecen enumerados
gsquematicamente a continuacion.

1} Las actividades humanas y su localizacidn se encuentran
afectadas por [as condiciones mediearmbientales, y ante elfas se
producen diferentes ajustes y respuestas,

Al final de sus estudios secundarios, los alumnos deberian
estar en condiciones de:

s conocer la localizacion, extension, disposicion y caracteris-
ticas de las masas continentales y marftimas, y su influjo en
las condiciones ambilentales;

» conocer la disposicion zonal de la Tierra y tos factores que
influyen en la aparicion de condiciones azonales;

« identificar en globos vy planisferios los rasgos fundamentales

7. Ver nota 4.
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de la estructura fisica de la Tierra, y en particular las cordi-
lleras y sistemas fluviales principales;

s entender las interrelaciones existentes en el ecosistema terres-
tre;

s caracterizar de forma correcta el significado de! medic am-
biente, distinguiendo e identificando claramente sus compo-
nentes naturales y humanos;

« proporcionar diversos ejemplos de las formas como los
hombres habitan, modifican o se adaptan culturalmente a
diferentes medios fisicos;

« mostrar de qué modo las caracteristicas fisicas de un lugar
influyen en las actividades humanas;

» facilitar ejemplos diferentes de la manera como los grupos
humanos se adaptan a las condiciones del medio natural e
intentan controlar los riesgos catastréficos (inundaciones,
sequias, terremotos...};

« descubrir como segin el desarrollo cultural cada grupo
humano valora diferentes posibilidades y limitaciones en el
medio fisico. ]

2) Laactividad del hombre modifica las condiciones del medio.

En la actualidad todos los medios naturales de la superficie

terrestre estin afectados, en mayar ¢ menar medida, por la

accion humana.

Al final de sus estudios secundarios, los alumnos deberian
estar en condiciones de:

« comprender que el espacio puede ser transformado positiva y
negativamente por la accion humana y proporcionar ejemplos
de ello;

« conocer de qué forma e! uso intensivo del espacio puede
modificar de manera mas o menos profunda las caracteris-
ticas del medio natural;

« facilitar ejemplos d& como el desarrollo de la tecnologia ha
permitido al hombre aumentar de modo considerable su capa-
cidad para transformar el medio fisico humanizando el pai-
saje;

» explicar por qué razdn la domesticacion de plantas y animales
constituy® un paso decisivo en la evolucion de lz2 Humanidad;

» entender que la expansion de la agricuttura y ganaderia ha
constituido un factor importante en el retroceso de las masas
forestales y ha podido desencadenar intenscs procesos ero-
5ivos;

11



H. Capgi v L. Urteaga

s conocer que las cambiantes adaptaciones al medio natural se
basan en valoraciones culturales, en los cambios en el desa-
rrollo tecnologico vy en el tipo de relaciones sociales;

s comprender que el crecimiento de la poblacidén mundial, v
con ello el impacto de la accion antrdpica, se ha intensificado
con gl cambio de régimen demogrifico.

3) Los recursos son propiedades evaluadas del medio natural.
Los recursos de la Tierra son finitos v por elio el hombre debe
planificar su uso y promover su conservacion.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

s comprender hasta qué punto el proceso econdomico actual
estd basado en el consumo de combustibles fésiles v en la
utilizacion de recursos no renovables;

« facilitar ejemplos de como la escasez vy el encarecimiento de
los recursos energéticos y otras materias primas impone el
reciclado y la sustitucion de recursos;

» darse cuenta de que la conservacion de recursos no renovables
constituye una estrategia indispensable para garantizar un
desarrollo econdmico equilibrado;

s sar capaz de facilitar diferentes ejemplos de evaluacion vy
utilizacion del medio natural con vistas a la extraccién de
recursos y a la localizacion del poblamiento;

e conocer que la teledeteccion y la utilizacidon de sensores
remotos permite hoy una eficaz evaluacion de los recursos;

+ entender que las poblaciones humanas pueden seguir crecien-
do después de que falten recursos vitales, por lo que se hace
necesario anticipar los efectos nocivos de la superpoblacion;

« comprender que el mantenimiento de una alta productividad
agraria exige la aportacion de subsidios energéticos exte-
riores;

» comprender que la organizacién y planificacion de la activi-
dad econémica permite aprovechar las economias de escala y
ahorrar energia y recursos.

4) La vida humana, como toda farma de vida, produce resi-
duos. Los residuos de la actividat! humana pueden originar la
polucién y degradacion del medio.

Al final de sus estudios secundarios, los alumnos deberian
estar en condiciones de:
» explicar por qué la actividad econdmica y el transporte hori-
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zontal de recursos generan residuos a gran escala;

¢ entender de qué forma el modelo de industrializacion inten-
siva seguido hasta hoy ha provocado la degradacion del medio
natural;

e comprender que la contaminacidn de la atmosfera, la polu-
cidn de las aguas v la desaparicion de especies vivas son resul-
tado de una inadecuada gestion ambiental;

« conocer que la concentracion de materiales a lo largo de las
cadenas troficas provoca que las sustancias toxicas experi-
menten un proceso de magnificacién biologica;

» conocer que la agricultura intensiva alcanza una alta produc-
tividad a costa de reducir la diversidad de los ecosistemas
naturales, aumentando con ello |a inestabilidad biologica;

e mostrar de qué forma el mantenimiento de reservas natu-
rales y de espacios protegidos puede contribuir a asegurar
la diversidad de los ecosisternas terrastras.

8} Los complejos naturales v humanos dan lugar a paisajes
con una morfologia diferenciada.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
gstar en condiciones de:

o explicar de qué forma la accidon del hombre ha transformado
el medio fisico en paisajes culturales y dar ejemplos de éstos;

« comprender que los paisajes naturales son resultado de proce-
sos fisicos complejos en los que Intervienen factores geolo-
gicos, climaticos y biologicos;

« descubrir en qué medida el poblamiento, la trama parcelaria
y los sisternas de cultive contribuyen a configurar el paisaje
rural;

« identificar elementos significativos en la morfologia urbana;

« comprender de gué forma la evolucion histérica contribuye a
modelar el paisaje;

« partir del analisis de un paisaje para deducir las etapas de su
evolucion histérica;

« comprender que las dreas de la superficie terrestre pueden
caracterizarse por una particular combinacién de rasgos
fisicos y humanos.

8) E! comportamiento de los individuos y de los grupos socia-
les se adapta a la percepcién subjetiva del entorno y a las image-
nes v mapas mentales del mismo.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:
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= comprender que el sentido espacial de los grupos humanos se
elabora a partir del uso que hacen del espacio y de su percep-
¢ion y aprehension cuitural;

*« comprender que un mismo espacio puede ser percibigo de
forma muy distinta por diferentes individuos y grupos so-
ciales;

¢ descubrir que los individuos vy los grupos sociales poseen
representaciones del espacio que se traducen en mapas men-
tales;

s conocer que existen desviaciones significativas entre el medio
real y el medio percibido;

+« comprender que el comportamiento espacial de los hombres
se realiza en funcién del medio percibido v de los mapas
mentales que se elaboran del mismo;

» descubrir que la percepcion del riesgo y de los eventos natu-
rales estd fuertemente condicionada por la experiencia cul-
tural v es, en general, optimista;

« facilitar ejemplés de como el espacio vivido es esencial en
la configuracion de las imagenes espaciales.

7} Las actitudes, los valores y los sentimientos ante la natura-
leza y el medio varian historica y culturalmente, e influyen en
el compartamiento geogréfico de los hombres.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

s comprender que las imdagenes espaciales se elaboran a partir
de la informacion procedente del medio real, filtrada por el
sistema de valores individual o colectivo;

= percibir que el significade de una localizacién cambia con el
tiempo en relacidn con mutaciones culturales y tecnologicas,
asi como, eventualmente, con los mismos cambios del medio
fisico;

» comprender que la percepcion del espacio varia en funcion
de las caracteristicas sociales, étnicas, culturales, etc. vy es
distinta también segln el sexo, la actividad y el estadio del
ciclo vital en que se encuentran los individuos;

s proporcionar ejemplos diversos de los cambios de significado
y valor del medio;

« conocer que los lugares poseen un valor simbolico que contri-
buye a la identidad de los grupos humanaos;

e saber que la conciencia territorial expresa la identificacion
de un grupo a un territorio concreto;
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» entender que el sentido de pertenencia territorial estd some-
tido a la manipulacion ideoldgica de los grupos dominantes.

8) La poblacion y las actividades humanas estdn localizadas en
el espacio y su distribucién da origen a modelos espaciales.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

» localizar lugares mediante diferentes sistemas de coordenadas
y pasar de un sistema de coordenadas a otro;

« comprender la distincién entre localizacion absoluta en la
superficie terrestre y localizacion relativa respecto a carac-
teristicas geograficas determinadas;

» conocer que la concentracién y dispersidon de la poblacion
y las actividades originan diferentes patrones de distribucion
espacial;

« conocer que la tradicional distincidn entre poblacién rural vy
urbana se ve modificada hoy por la densidad de comunica-
ciones y los nuevas modelos de organizacion espacial;

+ entender que la movilidad espacial de la poblacion se refleja
en movimientos migratorios de diferente significado e inten-
sidad;

« facilitar ejemplos sobre la importancia de la localizacion de
la poblacion y de las actividades humanas en el espacio
terrestre.

9) La disposicion espacial de las actividades econamicas genera
pautas de distribucién de los usos del suelo en la superficie
terrestre.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

« utilizar modelos espaciales basados en el presupuesto del
Horno ceconomicus,

e enumerar y distinguir los diferentes usos del suelo posibles
vy manejar e interpretar mapas de usos del suelo;

o descubrir que diferentes patrones de utilizaciéon del suelo
responden a distintas formas y grados de desarrollo econd-
mico y cultural;

« evaluar el impacto de la localizacién industrial en la activi-
dad econdmica v en los usos del suelo;

« distinguir entre espacio rural, espacio urbano y espacio
periurbano a partir de los tipos e intensidades de usos del
suelo;
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« realizar propuestas elementales de mejora de los usos del
suelo mediante la planificacion;

« entender que la actividad economica se ve facilitada por la
localizacién optima de los medios de produccion en relacion
con los recursos productivos.

10) La df'sta{ic;'a, la accesibilidad y la centralidad influyen en
la localizacion de las actividades econémicas y en los usos del
suelo,

Al final de sus estudios los alumnos deberian ser capaces de:

e interpretar modelos espaciales basados en el presupuesto de
la ilanura isotropica:

¢ poner ejemplos de cdmo la distancia interviene en el coste y
define umbrales a la actividad econémica;

» reconocer la forma en que la mayor o menor accesibilidad y
la centralidad influye en la actividad econdémica;

s debatir las diferentes alternativas de localizacién en funcién
de la distancia, accesibilidad y centralidad:

« conocer que existen representaciones formales de la organiza-
cion espacial expresables en una geometria no euclidiana;

o realizar transformaciones cartogréficas elementales.

11} £/ poblamiento vy las actividades humanas se encuentran or-
ganizados jerdrquicamente,

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

« reconocer la existencia de diferentes funciones urbanas:

= conocer y dar ejemplos de actividades basicas y no bdsicas en
una ciudad;

» distinguir las funciones centrales de una ciudad vy las relacio-
nes que se establecen con el espacio circundante;

« entender el concepto de érea de influencia urbana:

» saber delimitar diversas éreas de influencia de una ciudad en
funcién de indicadores socioeconémicos:

« conocer las implicaciones de la jerarquia de ciudades y de
areas de influencia en una red urbana:

» entender el concepto de ciudad, aglomeracion urbana vy area
metropolitana y facilitar ejemplos relativos a diversas partes
del mundo;

» debatir de forma razonada las ventajas comparativas de una
ciudad para la actividad econémica y para la vida social;
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» conocer el impacto de la industrializacidn en la organizacién
urbana;

« presentardiversas razones que explican el crecimiento de la
poblacién urbana en el mundo a partir del siglo X1X.

12) Los movimientos y las mallas de transporte contribuyen
a estructurar el espacio terrestre.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

» comprender que el movimiento de personas y mercancias
viene exigido por la necesidad de relacion y condicionado
por las caracteristicas de las sociedades;

« conocer que existen diversas formas de circulacién y que cada
medio de transporte tiene consecuencias diferentes sobre la
organizacion del territorio;

» conocer los diversos canales a través de los que se realiza la
circulacion de ideas en la superficie terrestre.

« entender que el movimiento de personas y mercancias se
intensifica con el aumento de la complejidad social;

o dar ejemplos de ¢cdmo los cambios en la tecnologia del trans-
porte y las comunicaciones permiten ampliar la intensidad
del movimiento;

» conacer que la distancia puede evaluarse en términos diferen-
tes (coste, tiempo, distancia lineal, etc.};

« comprender que los efectas de la distancia y su percepcidn
se han modificado con el tiempo;

» comprender que sobre un mismo territorio pueden super-
ponerse diferentes tipos de mallas de transporte;

o conocer que las mallas de transporte estdn organizadas en
torno a nodos que corresponden a centros de poblamiento
y actividad econdmica;

« conocer que el andlisis topologico de las redes de trans-
porte permite determinar su accesibilidad, centralidad y
densidad.

13) Las actividades humanas generan procesos de difusion
espacial.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberfan
estar en condiciones de:
« comprender la importancia de los diversos tipos de difusidn
cultural que se han producido a lo largo de la historia;
« dar ejemplos histéricos de diversos procedimientos y me-
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dios que han facilitado la difusién cuttarat y la adopcion de
innovaciones desde focos originarios;

« comprender la importancia de las barreras culturales y espa-
ciales a la difusion;

s entender que la contiguidad espacial favorece la difusidén por
contacto;

« dar ejemplos sobre el papel de la jerarquia urbana en los pro-
cesos de difusion de innovaciones;

s conocer alglin madelo de simulacién gque permita la predic-
cién o postdiccion de procesos de difusion,

14) En la superficie terreste existen dreas diferenciadas con
algun grado de arganizacion,

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

« entender de qué forma factores econémicos, politicos y cul-
turales contribuyen a organizar y diferenciar el espacio
terrestre;

e reconocer que en el espacio terrestre pueden distinguirse
dreas continuas separadas por gradientes y limites;

» identificar y localizar diversos tipos de dreas organizadas
existentes en la superficie terrestre;

e tener conciencia de la diversidad cuhtural del mundo y de
sus implicaciones geosociales;

» proporcionar ejemplos de las regiones cutturales mas signifi-
cativas de la Tierra;

» conocer el mapa politico del mundo y los rasgos bdsicos
de paises de diverso tamafio y poblacién, y en especial de
los mas extensos y poblados.

Los estudiantes espafioles deberian estar en condiciones,
ademas, de:

s« conocer los principales rasgos geograficos de Espaiia;

s tener una idea precisa de la comunidad cultural de los paises
iberoamericanos;

s cornocer la grganizacién y |a diversidad cultura! de Europa.

18) La superficie terrestre puede ser considerada a diversas
escalas. Las escalas regional y local son particularmente signi-
ficativas en el estudio geogrifico.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberfan
estar en condiciones de:
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s ser capaces de considerar a escalas diferentes un area de la
superficie terrestre;

« entender que al variar de escala se modifica la cantidad de
informacion manejada;

s entender la regionalizacion comeo una forma de c¢lasifica-
cion espacial;

« conocer las diferencias entre regidn homogénea, region fun-
cional, region histérica vy region admin strativa;

¢ elaborar mapas tematicos de cardcier regional y deducir
a partir de ellos las caracteristicas de los espacios regionales
y la complejidad de las combinaciones que en ellos se pro-
ducen.
Los estudiantes espafioles deberian estar en condiciones,

ademads, de:

= conocer los principales rasgos geogréaficos de su comunidad
autdnoma;

+ conocer y saber realizar observaciones propias en el medio
local y comarcal en que viva.

16) E/ poder politico y la organizacion estatal contribuyen de
manera decisiva a la estructuracion del espacio terrestre.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

« comprender la importancia de las divisiones estatales en la
organizacion del espacio terrestre;

= saber valorar [a importancia y el papel de |la base territorial
del estado;

« comprender el papel de las fronteras como expresidn de la
soberanfa territorial de los estados y valorar las consecuen-
cias geograficas que producen;

« saber que la modificacion del estatuto juridico de las aguas
territoriales ha transformado la dimensién, las fronteras y
la potencialidad de los estados;

+ conocer los diferentes elementos geogréficos constitutivos
de la arganizacion estatal;

+ dar ejemplos de como los conflictos y las guerras han modifi-
cado repetidamente el espacio jurisdiccional de los estados;

« dar ejemplos de las implicaciones geopoliticas de ia configu-
racion espacial de los estados y de las estrategias que des-
pliegan;

s conocer los principales blogques politico-militares vy sus espa-
cios de influencia;

» comprender que la competencia entre las grandes potencias
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y los blogques politico-militares constituye una seria amenaza
para la paz mundial;

» conocer gue el proceso de descolonizacion producido desde
la sequnda guerra mundial ha modificado proefundamente el
mapa politico del mundo;

« conocer que las secuelas de la colonizacion se dejan sentir
todavia hoy en la grganizacion politica de los estados de di-
versas partes del mundo, y que muchas de las principales
zonas de conflicto internacional derivan de situaciones colo-
niales del pasado;

« proporcionar ejemplos sobre sttuaciones neocoloniales y sus
implicaciones politicas y econémicas;

+« comprender el papel de las organizaciones multinacionales
en la ordenacidon politica y econdmica del mundo actual vy
dar ejemplos de ello.

17} En la medida que la propledad, y otros factores sociales y
cuiturales, condicionan Ja localizacion y el uso del espacio,
éste es también un producto social,

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

s conocer que el aprovechamiento de los recursos terrestres
esta condicionado par las relaciones sociales de produccion;

« comprender que la propiedad de la tierra y de los medios de
produccion condiciona decisivamente la organizacidn social y
espactal;

= saber diferenciar los diferentes agentes sociales que tienen
influencia en la configuracion del espacio;

« podsr -identificar los intereses especificos de los agentes
sociales y las estrategias espaciales que despliegan en relacion
con ellos;

« ser capaces de Intervenir en juegos asumiendo sucesivamente
el papel de los diferentes agentes sociales;

« conocer gue la organizacion del espacio refleja también la
division de la sociedad en clases sociales;

» proporcionar ejemplos de como la estructura social se refleja
en la organizacién del espacio;

» conocer la existencia y los rasgos caracteristicos de los modos
de produccién capitalista vy socialista v de los paises que se
reclaman de estas denominaciones;

« debatir hasta qué punto estos regimenes poseen rasgos socia-
les y espaciales diferenciados.
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18) Las desigualdades entre los hombres generan competencias
y conflictos por el uso del espacio y el aprovechamiento de los
recursos.

Al final de sus estudios secundarios los alumnos deberian
estar en condiciones de:

¢ entender que la distribucion desigual de la renta da lugar a
un acceso diferenciado a los bienes y servicios;

s comprender que la segregacidn espacial es una manifestacién
de las desigualdades sociales;

s debatir el concepto de pobreza y ser capaz de evaluar su ex-
tension v localizacion espacial a escala local, nacional e inter-
nacional;

« contrastar el desarrollo de los recursos alimenticios en la
tierra con el consumo real de alimentos en los diferentes
paises;

» proporcionar ejempilos de los tipos de marginacidn social que
exjsten;

» entender los conceptos de desarrollo, subdesarrotlo v depen-
dencia;

» saber localizar las areas desarrolladas y subdesarrolladas que
existen en el mundo utilizando diversos indicadores socio-
gconomicos;

s« comprender que la acumulacién de rigueza y el desarrollo
economico de algunos paises se basa en la explotacion de
otros pueblos;

» proporcionar ejemplos de como las situaciones de pobreza,
subdesarrollo y dependencia son origen de conflictos vy de
guerras, :

Somos conscientes de que esta larga enumeracion de objeti-
vos terminales canstituye tan sb6lo una primera aproximacion
a un tema que no puede considerarse cerrado. Quiza este mismo
coloquio sea una buena ocasitn para iniciar un debate sobre la
pertinencia de estos objetivos. Como es obvio, cada objetivo
puede alcanzarse parcialmente en la ensefianza primaria y secun-
daria mediante ejercicios de diferente complejidad, oportuna-
mente graduados. En cualquier caso, es evidente que su desa-
rrollo posterior y articulacion en unidades de aprendizaje
exige el trabajo continuado de un equipo amplio, que disponga
de la necesaria dotacidn e infraestructura. ]

Unos objetivos terminales como los aqui enunciados permi-
ten reducir los contenidos de la ensefianza, seleccionandolos
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en funcidtn de conceptos relevantes, Por otra parte, su nivel
de complejidad no parece, en ninglin caso, superior al que se da
a unos estudiantes que cursan simultaneamente asignaturas
de matematicas, fisica o biologia.

En el Cuadro I presentamos de forma sintética algunos con-
ceptos basicos que pueden servir como elemento ordenador de
lecciones y unidades didacticas. La comprension de estos con-
ceptos seria uno de los tests para calibrar la progresion en el
aprendizaje. Apenas hay que decir que los conceptos que expo-
nemos levan aparejadas unas redes semanticas que aqui no se
explicitan.

CUADRO |
ALGUNOS CONCEPTOS BASICOS EN GEQGRAFIA

NUCLEOQS CONCEFTOS BASICOS
CONCEPTUALES
1 Medio ambiente; bicsfera; gaosistema; ecosistemna; clima; zona

terrestre; adaptacidn al medio; riesgo; determ/nismo

Accion antropica; domesticacion; sedentarizacidn, nomadismo:
2 cultivos; erosidn: regimenss demograficos; transicién demogri-
fica; posihilisme

Recursos naturales; recursos no renovables; evaluacion de recur-
3 $0%, sustitucion de recursos; energfa; materias primas; conserva-
cién; crecimiento cero; politicas demogréficas; teledsteccion

a Dagradecion dal medio; residuos; Industrializacion: contamina-
cién; autroflzacion; gestibn ambiental; proteccion

Paisaja; paisaje cultural; paisaje natural; geomorfologia; sintesis
5 geografica; morfologia urbana: formas de peblamiento; parcela-
rio; sistemas de cultivo

Percepcién; medio percibido; imagen espacial; mapa mental;
G comportamiento aspacial; informacién; decisitn; percepcién del
riesgo, espacio vivido

7 Actitudes ante el medio; cuitura: valores; imagen visual; imagen
simbdlica; topofilia; conciencia territorial

Localizacidn: coordenadas geograficas: proyeccidn cartogrifica;
8 patrones de distribucion espacial; migracidn: poblacién rural;
poblacién urbana; localizacidn absoluta; localizacian relativa

Formas de actividad econdmica; usos del suelo; localizacidn in-
9 dustrial; espacio urbano; drea periurbana; interaccidn econé-
mica; homo oecanomicus; planificacién; muestreo espacial

Distancia; accesibilidad; centralidad; espacio euclidiane; llanura
10 isotropica; espacic relativo; localizacidn &ptima; economias de
aglomeraciodn; transformacidn cartogréfica
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Funclones urbanas; lugar central; actividades bdsicas y no bisi-

1 tas! jerarquia urbana; regla orden-tamafio; modelo gravitacional;
area de Influencia; aglomeracidn; drea metropolitana; megals-
polis; sistema urbano

Medios de transporte; rutas; conectividad; flujes: grafo; distancia
12 topelégica; malla de transporte; isocrana; coste de transoorte;
barreras

Procesos de difusidn: difusidn por contacto; comunicacion; vee-
13 tores de difusitn; adopcion de inravaciones; difusién jerdrquica;
chstaculfos a la difusién; simulacid; prediccidn; posdiccidn

14 Diversidad espscial; érea; gradiinte espacial; discontinuidad;
pais; regidn: comarca; regidn cultural; organizacidn espacial

Escala; region homogénea; region funcional; sistema regional,
15 clasificacidn regional; regionalizacidn; isocpleta; coropleta; carta-
grama

Frontera; espacio |urisdictional; necién; estade; organizacldn
16 administrativa; soberanfa territarial; zona econémica excluy-

siva: organizaciones econdmicas multinacionales; blogues poli-

tico-militares; colonialismo: neocolonialisma; geopalftica

Relaciones sociales de produccion; mado gde produecion; farma-
17 cion social; capital; propiedad; distribucién de la renta; bienestar
social; agentes sociales; estrateglas espaciales; espacio social

Desigualdad social; segregacidn espaclal; movimientos sociales;

18 marginacién social: pobreza: hambre: patencial de desarrotlo
econdmico; desarrollo; subdesarrollo; dependencia; conflicto;
guerra

Geografia y ciencias sociales

Teniendo en cuenta los objetivos de este Simposio, parece
necesario reflexionar ahora sobre el problema de las relaciones
entre la geografia y las ciencias sociales y de todas ellas entre
sf, con vistas a la elaboracion de nuevos curricula de ciencias
sociales en las ensefianzas basicas y medias. Unas relaciones gue
son indispensables y exigen una cuidadosa coordinacién pero
que se presentan, a la vez, como conflictivas debido, sobre
todo, al peso de los intereses corporativos en presencia, Dedi-
caremos a ello la Gltima parte de nuestra exposicion.

El punto de partida ha de ser necesariamente la constata-
cion de la necesidad de incorporar nuevas disciplinas sociales
en EGB y BUP, No puede aceptarse de ninguna manera gue bajo
el nombre de Ciencias Sociales se estén impartiendo en el pri-

2

mero de los niveles citados exclusivamente conocimientos mal’

integrados de geografia, historia e historia del arte. A la tradi-
cional ensefianza de estas materias deberla también afadirse
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'a de otras ciencias sociales; sociologia, antropologia, econo-
mia y ciencia politica han de integrarse, sin duda, de alguna
forma en las ensefianzas basicas y medias. '

El primer problema es que en este camino resulta dificil
detenerse. Inmediatamente surge la duda de si a las disciplinas
anteriormente citadas, que en algin caso podrian seguramente
subdividirse, habria que afiadir también otras como la psicolo-
gia social, el urbanismo, la demografia, el derecho o alguna de
las materias que se cursan en las actuales facultades de Ciancias
de la Informacion, ademés de la historia de la ciencia y la
tecnologia.

Un segundo problema deriva del hecho de que algunas de tas
disciplinas sociales se han considerado a si mismas como disci-
plinas-puente entre las ciencias sociales y las ciencias de la
naturaleza. Este es el caso particular de la geografia, como ya
dijimos, pero también el de la antropologia y el de la psicologia.
En lo que respecta a la geografia, conviene tener presente que
desde la antigliedad y hasta comienzos del siglo X1X esta ciencia
ha sido, a la vez, una ciencia histérica y una ciencia matematica
mixta, con un estatuto particular que se refleja en la diferente
posicion que ha ocupado en las clasificaciones cientfficas. Pero,
ademas, desde el siglo XIX los gedgrafos han tendido a afirmar
el cardcter de encrucijada de su disciplina, considerada a la vez
como una ciencia sacial y natural, lo que por cierto le daba un
estatuto epistemoldgico muy especial que le permitia afirmar
su identidad vy especificidad frente a cientificos naturales y
sociales. A pesar de todo, y aunque algunos gedgrafos no acep-
taran sin resistencia el divorcio entre la geografia y las ciencias
de la Tierra, puede decirse que a lo largo del siglo XX se ha ido
afirmando un amplio estado de opinion favorable a su inclusién
entre las ciencias sociales o humanas. En realidad la geografia
si no es humana no es geografia, ya que lo mds especifico de
esta disciplina es precisamente el estudio de los fendmenos fisi-
cos, o de otro tipo, desde el punto de vista de su significado
para los hombres y de su transformacion por éstos® .

Un Ghltimo problema es el de como han de introducirse en la
ensefianza: si mediante un programa integrado de Ciencias
Sociales —y todav(la podrian algunos presentar otra alternativa:
Ciencias del Hombre o Ciencias Culturales— o en la forma de

8. Vdéase sobre ello H. Capel: Geograria humeana y clencias socisles, Una perspectiva
histérica, Barcelona, Montesinos. (en publicacién).
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asignaturas diferenciadas®. Provisionalmente podria aceptarse
que la primera fé6rmula es la mas adecuada para la EGB v la
segunda podria ser valida para las ensefianzas medias, con el
riesgo naturalmente, de multiplicar el nimero de asignaturas
del curriculum, y de aumentar el coste!de la ensefianza por la
necesidad de proveer de profesores especializados. Un problema
al que han sido muy sensibles los responsables de la educacion
plblica y gque explica las dificultades que siempre han existido
para introducir nuevas materias en los programas. Y que los

- gedgrafos han sabido aprovechar de forma oportuna para valorar

el caracter general de su disciplina y exaltar su condicion de
fundamento de la educacion y canal barato de transmision de
conocimientos muy diversos. Como explicé ante la Sociedad
Geografica de Madrid un gedgrafo estafiol del siglo XX, empe-
fiado en promover la ensefianza de la geografia, “’sus condicio-
nes, digamoslo asi, enciclopédicas le hace la base de la instruc-
¢ién general’ 19,

Aunque hoy generalmente no se tiene conciencia de ellg,
conviene recordar que desde mediados del siglo X1X hasta la
guerra civil de 1936 fue corriente la presencia de diversas dis-
ciplinas sociales como asignaturas del bachillerato espafiol?,

La psicologia estuvo presente en muchos planes de estudio
como asignatura especifica, o asociada con otras disciplinas,
Como “Psicologia elemental’”” aparecia en 3.%" curso en el
plan del 16 de septiembre de 1894, v de 5.2 curso en el de
3 de noviembre del mismo afio y en el de 1898; como “Psico-
logia y Légica” en los planes de 1852 {en 3. curso}, 1901,
1903 (en 5.0 curso}, 1926 {en 5.9} 1931 {en 5.9 y 6.9 cursos) y
1932 (en 6.9); como ‘“'Psicologia, Logica y Etica” en el plan
de 18568; como “‘Psicologfa, Loégica v, Filosofia Moral’* en los
de 1861 y 1880; v también, en cierta manera, como Biologia
y Etica’’ en el plan de 25 de octubre de 1868.

La antropologia se encontraba como materia independiente
en los planes de 1868 y 1873, y como “Antropologia General y
Psicologia’ en el plan de 16 de septiembre de 1894,

9. El tema ha sido obieto de amplio debate en geografia, como prueban, por ejem-
plo, los articulos incluidos en ia primera parté del libro de M. Williams: Gso-
graphy and the lntegrated Curricwium, Londres, Heinamann Educational Books,
1976, 227 pdgs.

10.Martin Ferreiro: Memeoria sobre el progreso de fos trabalos geogrdficos. leida en
la Junta General del 6 de mayo de 1880, “Boletin de la Sociedad Geogréfica de
Madrid”’, vol, VI, 1880, pigs. 373441,

11.Ver A, Luis Gamez, op. cft. en nota 2.
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También el derecho ha estado ampliamente representado en
nuestro bachillerato. Como “Principios del Derecho v nociones
de Derecho Civil espafiol” en el plan de 1868, como "Nocigones
elementales del Derecho Civil, administrativo y penal” &n el
mismo plan; como “Principios de Derecho natural y nociones
de Derecho civil y mercantil de Espafia’’ en el plan de 1873,
como “Naociones de Derecho Politico penal y procesal y Econo-
mia”, en el mismo plan de 1873 (grupo de derecho); como “No-
ciones de Derecho usual” en los planes de 16 de noviembre
de 1894 (en 4.9 curso}, 3 de noviembre de 1894 (en 5.0) y
1900 {en 6.9); coma “‘Derecho usual con Etica y Economia
Politica’”” en el plan de 1898 (en 6.9). A partir de comienzos
de siglo en esta asignatura se pierden los aspectos mas propia-
mente juridicos y pasan a dominar las dimensiones éticas y la
formacidn civica, ya que la asignatura se convierte en ““Etica
y rudimentos del Derecho” en los planes de 1901 {en 5.° curso)
y de 1903 {en 6.9} o todavia de forma maés concreta y explicita
en “Deberes éticos y rudimentos del Derecho’” en los planes
de 1926 l(en 3.9), de 1931 {en 6.2} v de 1932 (en 6.9). Final-
mente, después de la guerra civil esta asignatura se integra con la
de filosofia y aparece en el plan de 1953 bajo la denominacién
de “Nociones de Filosofia con rudimentos de Etica y Derecho™.

Otra disciplina social que también ha estado presente en el
bachilterato espafiol es la soc/ologia, normalmente asociada a la
ética. En el plan de estudios de 16 de septiembre de 1894
aparecia como “Sociologfa vy Ciencias Eticas” en 6.2 curso, v
como “Etica y Sociolagia’ en el de 1900, en 6.9 curso.

Finalmente encontramos también a la economia. En el plan
de 1868 las nociones econdmicas se impartian bajo la denomi-
nacion de “Elementos de Agricultura, Industria fabril y comer-
cio”. En el de 1873 estaba asociada, como hemos visto, al dere-
cho, pero en el de 1880 {rama de aplicacién) aparece ya una
asignatura especifica que llevaba el nombre de “Economia
politica y legislacion mercantil e industrial”’, junto a una “Geo-
grafia y Estadistica Comercial”. En 1900 vuelve a encontrarse
asociada al derecho y a la ética, mientras que la agricultura se
independiza de la economia y se convierte en “‘Elementos de
Agronomia y Nociones generales de las industrias” en el plan
de 16 de septiembre de 1894 (en 4.° curso) y en el de 30 de
noviembre del mismo afio {en 5.0}, en "Botanica y Agricultura’
en el 6.9 curso del plan de 1898, en '“Agricultura y Técnica
Agricola e industrial’” en el plan de 1900 {en 6.9 curso), y en
simple "“Agricultura’” o “Agricultura y Técnica agricola’ en la
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mavyoria de los planes siguientes hasta la guerra civil. Las cien-
cias sociales aparecieron de forma conjunta asociadas a la filo-
sofia en el plan de 1934, donde una asignatura de “Filosofia y
Ciencias Sociales’' se impartia en 6.9 y 7.9 curso.

Después de la guerra civil los legistadores expulsaron defini-
tivamente de los programas a todas las materias anteriormente
citadas. Las ciencias sociales eran, seguramente, sospechosas en {a
nueva situacion y no podian ser impartidas sin riesgo a los
estudiantes. Las enseflanzas de este caracter pasaron ahora a
ser sustituidas por la “Formacion del Espiritu Nacional’' v, en
los aspectos mas cientificos, por la “Geografia Politica y Eco-
nomica”’, que el plan de 1953 establecia como materia a impar-
tir en 6.9 curso. En razdn, sequramente, de esta expulsidn de las
ciencias sociales, la geografia vié reconocido entonces un papel
como materia del final del bachitlerato, que ampliaba la situa-
cidn habitual de asignatura elemental impartida en los cuatro
primeros afnos.

A la luz de esa evolucidn que acabamos de recordar, pensa-
mos que es posible —y deseable— que se reintroduzcan en el
bachillerato algunas de las disciplinas sociales que ya estuvieron
presentes en el pasado, en particular la “Economia’’ y segura-
mente también, de forma asociada, la '*Antropologia y Socio-
logia”. Naturalmente, ello deberia realizarse teniendo en cuenta
las exigenclas de la formacién del joven y sin que esa introduc-
cion significara pura y simplemente la reproduccién simplificada
de los contenidos de las ensefianzas universitarias. La presencia
eventual de estas disciplinas sociales, como materias obligatorias
u optativas, obligaria, naturalmente, a reconsiderar de forma
profunda el contenido y los objetivos de los actuales programas
de geografia e historia.

Esta paosibilidad v la de un curriculum integrado de ciencias
sociales, ya sea al nivel de la EGB o al de BUP obliga a prestar
atencion al problema de la articulacion entre los objetivos
terminales del estudio geografico y los objetivos de las otras
disciplinas sociales que formarian parte del curriculum.

La pregunta sobre cual puede ser la aportacion de la geogra-
fia @ un curriculum integrado de ciencias sociales exige conocer
los nlcleos conceptuales basicos de esta ciencia, cosa que hemos
intentado realizar en éste y en otros trabajos ya citados, asi
como los ndcleos conceptuales y los objetivos terminales de
las otras disciplinas sociales: economia, sociologfa, antropolo-
gia, etc. Hemos de reconocer que las dificultades para disponer
de esos datos previos respecto a las otras ciencias parecen ser
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grandes. Una experiencia que fue intentada con dicho objetivo
por el Ministerio de Educacién y Ciencia acabd en un completo
fracaso.

En enero de 1983 las Direcciones Generales de Ensefianzas
Basicas y de Ensefianzas Medias del Ministerio de Educacion
y Ciencla convocaron en Madrid a una serie de especialistas de
diferentes disciplinas para buscar su asesoramiento en la pro-
yectada reforma de los programas de tercer ciclo de E.G.B. vy
ensefianzas medias'2.

A los asistentes se les expuso el proyecto de reforma de las
ensefianzas basicas y medias, mas o menas en la linea de las
ideas que fueron difundidas en el documento Hacia fa Refor-
ma'?, y se les asegquré que el Ministerio intentaba disefiar un
curriculum nuevo en el que se evitara la simple transmision
y acumulacion de conocimientos, y en el que se rompiera con el
tradicional concepto de asignaturas. En relacion con ello se
solicitaba a los asistentes, como especialistas en diferentes
disciplinas, que definieran los nlcleos conceptuales bdsicos de
cada una de ellas, sin preocuparse por el problema de la secuen-
cializacion de los conocimientos, que seria posteriormente
abordado por los psicélogos v pedagogos del Ministerio.

Aquella iniciativa di6 lugar a dos o tres reuniones en las que
algunos de los convocados respondieron de manera diferente a
las cuestiones planteadas, elabordndose en forma individual
diferentes documentos de uso interno que, por lo que sabemaos,
no han tenido difusion. De las disciplinas sociales presentes en
aquellas reuniones, la geografia fue de las pocas que, por las razo-
nes que fueran, estuvo en condiciones de enumerar explicitamen-
te una serie de ndcleos y postulados basicos de acuerdo con la
demanda formulada. La iniciativa del Ministerio acabd de la
peor forma posible. Sin mayor aviso se dejo de convocar a los
miembros de la no nata comision v los debates iniciados no
tuvieron ninguna continuidad.

12. Los convocados a la primera reunién, gue s celebrd el 20 de diciembre de 1983
tueron tres linglistas {los Profs, Bustos, Juan Manuel Alvarez vy José Antonio
Martinsz|, dos matemdaticos (los Profs. Alberta Dou y Miguel de Guzman), asi
como varios especialistas en diversas ramas de las clencias naturales (los Profs.
Garcia Velards, Yéfiez, Carlos Solis, Mario Carretero v Carmen Acebal] v sociales
flos Profs. José Marja Jover, José Luis Sampedro, Luis Marfa Bilbao, Martinez
Veiga, Eusebio Ferndndez y Horacio Capel).

13.Direccitn General de Enseflanzas Medias: MWacis /g Reforma, Madrid, Ministeria
de Educacian y Ciencia, 1983, 97 pdgs.
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La experiencia a que hemos hecho alusidon muestra las dificul-
tades que parecen existir a la hora de especificar de forma
clara y concisa los nacleos conceptuales basicos de las diferen-
tes disciplinas con vistas a la definicion de objetivos terminales
en las ensefianzas basicas y medias. En realidad, solamente a
partir de su identificacion podria pasarse a la fase siguiente
gue conduciria a la elaboracion de un programa integrado de
ctencias sociales. Esta fase posterior trataria de establecer las
especificidades y solapamientos de los diferentes nucleos
conceptuales, asi como la edad a que deberian transmitirse en
la ensefianza v la progresion adecuada de los conocimientos.

Puede suponerse que la enumeracién de los nicleos concep-
tuales basicos de cada disciplina mostrard la existencia de espe-
cificidades y solapamientos. Sin que pretendamos invadir osada-
mente el campo de otras disciplinas, podemos sin embargo
especular con lo que podria ocurrir con algunas de ellas. En el
caso de la economia, lamentablemente ausente de este Simpo-
sio, probablemente los nlcleos conceptuales mas especificos
se referirian al problema de los costes vy los mecanismos de
determinacién de precios o a la formacién del capital v la cir-
culacion del dinero. Pero en cambio otros nticleos conceptuales
podrian referirse a problemas que son también abordados por
diferentes disciplinas sociales: la fuerza de trabajo v la division
del trabajo, la distribucion de la renta, los ciclos econdmicos v
la politica econdmica, el desarrollo y el subdesarrollo, la locali-
zacion de la actividad econdmica, son, sin duda, algunos de
ellos. Indudablemente, la sociologia, la demografia, la antropo-
logia, la psicologia social, |a historia vy la geografia pueden pro-
poner también ndcleos conceptuales que se solapan total o
parcialmente con los que la economia podria formular refe-
rentes a los anteriores problemas.

Es posible que si se expusieran de forma clara, v sin la in-
fluencia de los intereses corporativos de cada comunidad cien-
tifica, la mayor parte de los nicleos conceptuales de la antropo-
logfa y la sociologia se solaparian casi totalmente. Con la excep-
¢ion de algunos problemas muy especificos que cada una de
dichas disciplinas aborda sistematicamente casi como elemento
diferenciador —caso por ejemplo del tema del parentesco para
los antropologos— seria muy dificil no encontrar coincidencias
entre los nicleos conceptuales que desde una y otra disciplina
se propusieran acerca de temas’ tales como el cambio social,
la ecologia social o el papel del individuo en las instituciones.

Mientras llega el momento de realizar ese necesario debate
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interdisciplinario diremos cual es nuestra opinidén respecto a los
postulados de la geografia anteriormente enumerados y a su
relacién con los posibles de otras disciplinas (Fig. 1). Quizas
no sea inoportuno sefialar que en el gsquema propuesto la geo-
grafia aparece destacada y en una posicidon central Gnicamente
en razdn de que la discusion se realiza desde esta ciencia.

A nuestro modo de ver, algunos de los nlcleos conceptuales
se refieren a problemas que son esencialmente abordados por
la comunidad cient{fica de los gedgrafos. Nos referimos a los
nimeros 5, 11, 12, 14 y 15, que tratan respectivamente de la
moifologia del paisaje, de la distribucian y organizacion del
poblamiento, de las redes de transporte y su impacto en el
territorio, de la diferenciacion de la superficie terrestre y de
la regionalizacion. La cuestion de si todos estos nucleos con-
ceptuales son igualmente relevantes para la ensefianza basica

PSICOLOGIA

SOEIDLOGIA Y
DEMOGRAFIA

DERECHO Y
CIENCIA POLITICA

FIG. 1. Los ntcieos conceptuales de la geografia en su refacién con otras disciplines.
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y secundaria corresponde a un debate que no podemos abordar
en esta ocasion. 0

Otros de los nicleos se refieren a problemas que son tratados
también de forma destacada desde otras disciplinas sociales,
tal como hemos intentado expresar resumidamente en la figu-
ral.

En la zona de solapamiento con la economia se sttuarian
los nicleos conceptuales 3, 9 y 10, que se refieren a los recursos
naturales, a los patranes de uso del suelo v a los factores de
localizacion de la actividad econdmica. En el drea de confluen-
cia entre economia, sociologfa y geograffa se situarian los
ndcleos nimeros 8 y 18, que abordan la localizacién de la
poblacidén vy los modelos espaciales, v los problemas de la desi-
gualdad y el conflicto, respectivamente. Tanto ei derecho v
la ciencia politica como la geografia tratan desde perspectivas
diferentes algunos de nuestros enunciados, en particular el
16 gue se centra en la dimensién geografica del poder, v el
17 que se refiere al espacio como producto social, Apenas hay
gue decir que estos temas pueden ser abordados también desde
la economia, la sociolagia, la antropologia v la historia.

El nicleo conceptual nimero 7, sobre las actitudes y valo-
res ante el medio, parece situarse de forma clara en la canfluen-
cia entre geografia y antropologia, aunque hay que decir que
sociologos, psicologos e historiadores han realizado aportaciones
de relieve a este problema. Més especificamente geografico-
psicolagico es, en cambio, el nimero 6, que trata de la dimen-
sion subjetiva del espacio. Esencialmente geogréfico-histérico
es ¢l ndmero 2, sobre la modificacién del entorno terrestre.
Por altimo, los nOcleos conceptuales 1 y=4, sobre las condicio-
nes ambientales y el impacto ecolégico de la actividad humana,
son abordados también desde la ecologfa, una ciencia que va
adquiriendo cada vez mas un cardcter de ecologfa humana.

Si examinamos el problema de las interrelaciones todavia
con mayor detalle, por ejemplo utilizando la relacién de con-
ceptos basicos que hemos expuesto, o la de objetivos terminales,
la multiplicidad de estas relaciones es todavia mas evidente.
Por ello es necesario insistir en la necesidad de una reforma
profunda del curriculum y de los programas, gue parta de obje-
tivos de aprendizaje relevantes en cada nivel de los estudios y
que recurra a los conceptos acufiados en las diferentes discipli-
nas sociales y no solo a los procedentes de la geografia v la
historia.

La profunda interrelacion que aparece entre todas las ciencias
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sociales al considerar cualquier problema cientifico, simplemen-
te nos recuerda que la realidad social es una y que sblo es abor-
dada fragmentariamente desde diversas disciplinas en razon de
una division del trabajo que viene impuesta por la dificultad
para aprehender de forma integrada dicha realidad. Lo grave
de la situacion actual es que los intereses corporativos de cada
comunidad cientifica y, secundariamente, las tradiciones
tedricas que en cada disciplina se han generado dificultan hoy
una relacion interdisciplinaria que resulta cada vez mas indis-
pensable y urgente. Desgraciadamente las perspectivas no son
muy alentadoras. Mucho ngs tememos que si alguna vez se
aborda decididamente el analisis del papel de las ciencias socia-
les en la formacion de los jovenes esos intergses corporativos
llegardn a prevalecer sobre cualesquiera otros e impediran la
elaboracion de un curriculum adecuado.

Aunque es muy posible que ni siquiera este debate Ilegue
a producirse. El importante papel ideologico que tradicional-
mente han desempefiado la geografia y la historia —grandemen-
te revalorizado en el momento actual en el que las distintas
comunidades autdnomas compiten en una vertiginosa carrera
para crear o afirmar su personalidad— quizéd baste para sequir
asegurando su excluyente presencia en las ensefianzas basicas y
medias.
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