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NOTA SOBRE ESTE NUMERO

El articulo que se presenta a continuacién constituye un re-
sumen parcial del trabajo acerca de «La ensefianza de la Geogra-
fia en la Universidad», realizado por F. Ldpez Palomeque (coor-
dinador), Ramén Morell, Luis Urteaga y Joan Vilagrasa (Lérida,
Instituto de Ciencias de la Educacién, 1985, 209 pags., multico-
piado). La citada investigacion fue financiada por la Delegacién
en el Estudio General de Lérida del Instituto de Ciencias de la
Educacion.

La informacién de base de los diferentes cuadros y gréficos
que se han seleccionado para esta publicacién procede, ademés
de las fuentes que se citan, de un =Cuestionario» remitido du-
rante el curso 1984-85 a cada una de las Secciones y Departa-
mentos de Geografia de las universidades espafiolas.

Los autores son profesores de Geografia en el Departamento
de Geografia e Historia de la Facultad de Letras del Estudio Ge-
neral de Lérida (Universidad de Barcelona).

El manuscrito de este trabajo fue entregado para su publi-
cacién en mayo de 1986



LA ENSENANZA UNIVERSITARIA DE LA GEOGRAFIA
Y EL EMPLEO DE LOS GEOGRAFOS

por F. Lopez Palomeque; R. Morell; L. Urteaga y J. Vilagrasa

1. INTRODUCCION

En el afio 1985 los Departamentos de Geografia de las univer-
sidades espaiolas impartian 148 asignaturas diferentes, o al
menos con diferentes enunciados. Estas asignaturas dieron lu-
gar, como es légico, a varios centenares de cursos por los que
pasaron miles de estudiantes. Ciertamente, algunos de los titulos
de esas materias de ensefianza son tan similares que cabe pen-
sar aludan a una misma cosa, y que su individualizacién deba
mas a la imaginacion adjetivadora de quieres redactaron los curri-
culums académicos que a diferencias de contenido. Atn asf, ain
si restdsemos algunas docenas de materias, la cifra es tan
considerable como sorprendente y digna de atencién.

Considerable si tenemos en cuenta que con anterioridad a la
década de los afios setenta la presencia universitaria de la Geo-
grafia se reducia a apenas una docena de asignaturas, y ello
generalmente como materias complementarias de otras especia-
lidades ya que no existia una Licenciatura especifica de Geogra-
fia. Sorprendente al contrastar tal esfuerzo docente con la mo-
destia —cuando no precariedad— de las salidas profesionales
que se ofrecen a los gedgrafos. Unas salidas que parecen ce-
fiirse en lo esencial al cada vez més concurrido y dificil &mbito
de la ensenanza. Digna de atencién, en fin, en un momento en
que arrecian las demandas, tanto internas como externas, de
reforma y racionalizacién de las ensefanzas que dispensa la
Universidad.

Ni el caracter harto limitado de las opciones profesionales
que se brindan a los licenciados en Geografia, ni el répido creci-
miento y diversificacion de los curricula geogréficos —que ha
convertido a éstos en una frondosa selva donde pueden convivir
en aparente armonia especies de conocimiento bien diversas—
son algo peculiar de la geografia espafiola. Algunas revisiones
recientes acerca de la geografia britanica (por ejemplo, Clayton,
1985). o de la geografia académica francesa, parecen apuntar
procesos bastante semejantes. Sin embargo, tanto la fuerte y re-
ciente expansion de la geografia universitaria en Espafia, como
la preocupante cesura que muchos detectan entre el papel
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retéricamente asignado a esta disciplina y el enfoque real de
dichas ensenanzas demandan, creemos, una reflexion especifica
sobre |la misién universitaria de la Geografia en nuestro pais.

A esa reflexion, que se ha iniciado ya en otros foros,
pretende contribuir este trabajo, cuyo propdsito especifico es
limitado. Concretamente, se pretende aqui analizar el proceso
de incorporacion de la Geografia como especialidad en los cen-
tros universitarios, y paralelamente hacer un estudio de los ac-
tuales planes de ensenanza con el fin de conocer su definicion
precisa y su grado de adecuacion a las demandas socio-profe-
sionales. Légicamente esperamos que las conclusiones que de
aqui se deriven puedan ser utiles para establecer nuevas estra-
tegias docentes.

El trabajo esta dividido en tres partes, En la primera se exa-
minan los trazos principales de la evolucidn Institucional de la
Geografia en la ensefianza superior, destacando dos tipos de he-
chos: las condiciones de su desarrollo moderno vinculado a las
demandas del aparato educativo, y la répida expansion de la co-
munidad universitaria de gedgrafos, que en Espana se consolida
como tal en los anos setenta. La segunda parte, de caracter
esencialmente informativo, presenta una descripcion detallada de
los planes de estudio de Geografia vigentes ahora en la Univer-
sidad. El tercer apartado, relativo a la profesionalizacién de los
gedgrafos, examina algunas de las dificultades del disefo curri-
cular descrito en el apartado anterior, y sostiene la necesidad
de reformar los curricula geograficos con el fin de adecuarlos a
un mercado de trabajo de dificil acceso,

2. LA GEOGRAFIA EN LA UNIVERSIDAD ESPANOLA.
UNA PERSPECTIVA HISTORICA

Aunque nadie lo ha demostrado de modo concluyente, se
parte aqui del supuesto de que hablar de la geografia en la Uni-
versidad espafiola equivale de hecho a hablar de la geografia
en Espana. Abonan esta conviccion la menguada proyeccién extra-
académica de los ged6grafos, su limitada y puntual participacion
en campos profesionales como el planeamiento o la ordenacion
del territorio, 0 su escasa incidencia en vehiculos de difusién
cultural ajenos a los medios universitarios. Por otra parte, aun-
que un cierto nimero de profesores de Geografia e Historia que
ejercen la docencia en el bachillerato reclaman (y muy mereci-
damente) su condicién de gedgrafos, lo cierto es que, conside-
rada de modo global, la incidencia de los docentes de ensefnanza
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media en el rumbo de la geografia espafiola es harto limitada y
generalmente subsidiaria de las relaciones que pueden mantener
con los niveles académicos superiores. Por ello, aunque centra-
remos nuestra exposicién en el campo de la geografia universi-
taria, se utilizaran libremente expresiones como «comunidad de
gedgrafoss, «geografia espafiolas, y otras de similar generalidad.
Precisamente, este cardcter netamente académico de la préac-
tica de la geografia en nuestro pais ha marcado notablemente
su evolucion reciente y, tal como intentaremos demostrar, le
confiere aun hoy un sesgo particular tanto en el plano pedagé-
gico como en el profesional.

Hemos de aclarar también desde el principio que no es nues-
tro propdsito el hacer una exposicion sistematica de la historia
reciente de la disciplina geogréfica en Espafa. Este asunto, al
que se han realizado algunas aportaciones de interés en los
ultimos anos, tanto en lo que se refiere a los aspectos sociolé-
gicos e institucionales (Capel, 1976; Sanchez, 1981; Bosque Mau-
rel, 1982), como a la evolucién de las ideas dominantes (Capel,
1976; Bosque Sendra et. al., 1983), merece una atencién mucho
mayor de la que aqui podemos concederle. Simplemente centra-
remos nuestra exposicion en aquellos trazos de la evoluciéon ins-
titucional de nuestra disciplina que resultan més pertinentes para
los propésitos de nuestro trabajo, prescindiendo totalmente del
desarrollo de las ideas. En este sentido, dos aspectos de la evo-
lucién de la geografia espafiola aparecen como especialmente
significativos. En primer lugar las condiciones de su desarrollo
moderno e institucionalizacién vinculadas a las demandas del
aparato educativo. En segundo término, la reciente y répida ex-
pansién de la comunidad de gedgrafos, que se consolida como
tal en los afios 60 y 70. En torno a estas dos cuestiones giraré
nuestro razonamiento en las paginas que siguen.

2.1. Unos dificiles comienzos

Los recientes y arduos debates sobre la orientacién metodo-
I6gica de la geografia y su supuesta crisis tedrica oscurecen, en
ocasiones, un hecho relevante: su considerable éxito institu-
cional. La geografia es hoy una disciplina sélidamente afincada
en las Facultades de Letras en toda Espana. Los departamentos
y secciones de Geografia canalizan un nimero considerable de
estudiantes, crece el nimero de tesis doctorales especializadas
en esta tematica y, casi cada afo, surgen nuevas revistas de
geografia.
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Esta situacion contrasta fuertemente con la que se daba a
principios de siglo. Hace sélo ochenta anos la geografia man-
tenia una casl insignificante presencia en la Universidad, pug-
naba por abrirse camino en las ensefanzas de tipo medio y
profesional a través de las Escuelas de Magisterio y de Comer-
cio, y su proyeccion institucional quedaba casi reducida a la, ya
por entonces bastante languideciente Real Sociedad Geogréfica,
que mantenia una de las pocas revistas especializadas que luego
han tenido continuidad.

A lo largo de todo el siglo XIX la comparecencia de la geo-
grafia en los estudios superiores habia tenido un carécter episé-
dico y de escasa relevancia. En la Universidad de Madrid, por
poner un ejemplo, la ensefanza de la geografia pasd sucesiva-
mente por las catedras de «Geografia y Cronologia= (1822), de
«Geografia Astronémica= (1842), de «Geografia Fisica y Poli-
tica», ocho afos més tarde, nuevamente de «Geografia Astro-
némica», en 1856, de «Geografia Histérica», en 1864 y finalmente
de «Geografia Politica y Descriptivas, en 1893. Matematicos, ju-
ristas e historiadores se sucedieron en estas catedras, refor-
zando en unos casos la orientacion fisico-matematica de la geo-
grafia, y en otros su papel de disciplina auxiliar de la historia
(Estébanez, 1981), sin conseguir dotar a Ja disciplina geogréfica
de una orientacion definida.

En el ultimo tramo del siglo pasado la presencia de la geo-
grafia en la Universidad seguia siendo muy limitada. Asi lo cons-
tataban al menos las diversas comisiones de la Real Sociedad
Geogréfica que en los afios 1877 y 1887 discutieron sobre la re-
forma de las ensenanzas. Una de sus quejas mas reiteradas en
aquellos anos era que los aspirantes a las catedras de Geografia
en ensefanza media no contaban con més preparacién geogra-
fica que la que habian obtenido en los cursos de bachillerato
(Capel et. al., 1985). Todavia en 1891 Beltrén y Rozpide, al re-
dactar su informe sobre las tareas de la Sociedad Geografica,
se lamenta de que no exista en Espafia otra ensefanza oficial
de la Geografia que no sean los magros conocimientos impar-
tidos en el bachillerato. Las reiteradas peticiones de que se crea-
sen catedras de «Geografia politica y descriptiva» en las Facul-
tades de Filosofia y Letras, y de «Geografia fisica y descriptivas
en las de Ciencias, no habian obtenido siquiera un cortés acuse
de recibo por parte del Ministerio. Finalizando la centuria toda-
via constata el mismo Beltran y Rozpide que la geografia en
Espaia es materia «propia de nifios», de la que se prescinde en
la Universidad y en las Escuelas Superiores.

Una prueba adicional de lo dicho, por si fuese necesaria, nace
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de la consideracion del exiguo nimero de tratados y manuales de
geografia para la enseianza superior publicados en la segunda
mitad del siglo XIX. Segin el recuento efectuado por Capel et. al.
(1985) no llega a media docena el nimero de estas obras, lo
que nos habla elocuentemente del escaso desarrollo de nuestra
especialidad en la universidad de la época.

Fue la reforma del plan de estudios de las Facultades de Filo-
sofia y Letras realizada en 1900 la que dio entrada a la geografia
de manera estable en los curriculum universitarios. Se crearon
entonces en varias universidades catedras de «Geografia poli-
tica y descriptivas, desde las que durante varios lustros se cana-
lizarian las ensefanzas geogréaficas. Pocos afos més tarde, en
1914, de la mano de Eloy Bullén se reformaba el plan docente de
las Escuelas Normales, encomendandose |la ensenanza de la Geo-
grafia y de la Historia a profesores distintos. La dotacion de
catedras especificas de Geografia en los centros de formacion
de maestros (centros que, hay que recordar, no tenian entonces
caracter universitario) favoreci¢ el desarrollo en las primeras
décadas de nuestro siglo de una interesante generacién de geé-
grafos. En este nutrido grupo de gedgrafos «normalistas» figuran
autores de gran talla, como P. Chico, Garcia Sanz, Beltran y Roz-
pide y Pau Vila, que no es descabellado considerar como la pri-
meral generacién de maestros de la geografia académica es-
panola,

Como es sabido, la guerra Civil de 1936 truncé la trayectoria
profesional de algunos de estos hombres, e impidié seguramente
que las semillas plantadas en los anos veinte y treinta germi-
nasen, Sin embargo, como se ha puesto de manifiesto (Capel,
1976), el nuevo régimen salido de la guerra daria un nuevo y
definitivo impulso a la institucionalizacién de la geografia. En
ello influy6 sin duda el sdlido prestigio cientifico que la geografia
habia alcanzado en las décadas anteriores en paises como Fran-
cia o Alemania, pero también y decisivamente, motivos ideolé-
gicos y estrateglas corporativas.

2.2. Cinco lustros de moderado crecimiento (1940-1965)

Con el régimen franquista instalado en el poder, en el afio
1940 se iniciaba una nueva etapa para la geografia espaiiola. Ase-
gurada su presencia en la Universidad y en la ensefianza media,
su influencia se extendié pronto a la investigacién superior me-
diante la creacion de una seccion especifica del Consejo Supe-
rior de Investigaciones Cientificas: el Instituto Juan Sebastian
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Elcano, que constituira la base para el desarrollo ulterior de la
geografia universitaria en Espana (Capel, 1976).

Desde el primer momento, los gedgrafos gue profesaban en
la universidad fueron conscientes de que el futuro de su disci-
plina estaba asociado a la institucionalizacion de esta materia
en los diferentes niveles docentes. Sus esfuerzos por ello fueron
destinados a asegurar y ampliar la presencia universitaria de la
geografia y, paralelamente, a conseguir un mayor reconocimiento
y autonomia en el bachillerato. Una intervencion de Eloy Bullén
en la Primera Reuniéon de Estudios Geograficos, celebrada en
Jaca en agosto de 1941, en la que se contaba con la presencia de
Ibafiez Martin, catedréatico de Geografia e Historia en Enseianza
Media y entonces Ministro de Educacién, es muy significativa
en este sentido. En su parlamento, titulado expresamente «Refor-
mas urgentes de la ensefianza de la Geografia» (Bullon, 1942),
luego de hacer un retérico repaso del ideal humanistico de la
educacion geogréfica, se exponen algunas peticiones directas al
Ministro de Educacién. Entre ellas esté la de intensificar la ense-
fianza de la geografia en las Facultades de Filosofia y Letras y de
Ciencias, mediante la creacion de nuevas catedras y laboratorios.
Concretamente, se solicita una nueva céatedra de «Geografia de
Espana y de los pueblos hispanicos». Asimismo, se aborda la
cuestion del bachillerato. Aqui la peticién especifica es el desdo-
blamiento de las catedras de Geografia e Historia. Segun Bullén:
«También parecen estar ya maduros los tiempos para que en los
Institutos de Ensefanza Media adquieran una mayor intensidad
los estudios geograficos, encomendando esta materia a un cate-
dratico que no tenga que compartir tan ardua labor con la también
trascedental y amplisima de la ensefanza de la Historia Uni-
versal y de Espanas (Bullon, 1942, p. 303).

Aunque esta reivindicacion, insistentemente mantenida du-
rante décadas por los gedgrafos, nunca llegase a conseguirse, lo
cierto es que la configuracién de los nuevos planes de estudio de
bachillerato durante la primera etapa del franquismo fue favo-
rable para el desarrollo de la geografia espafola. En estos planes
de estudio la ensefianza de la Geografia y de la Historia ocupaba
un destacado lugar. Un lugar que, hay que hacer notar, antes la
geografia habia disputado con otras disciplinas sociales como la
economia, la antropologia o la psicologia, materias que la nueva
legislacion habia hecho desaparecer de los curriculums de ense-
fianza media (Capel y Urteaga, 1986). De cualquier modo, du-
rante veinticinco afios (entre 1940 y 1965) el ritmo de expansion
de la comunidad universitaria de gedgrafos fue lenta.

Desde 1940 se habian dotado cédtedras de «Geografia» en las

10
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Facultades de Filosofia y Letras y de «Geografia fisica» en las
de Ciencias. Sin embargo, en los primeros afos, ni el nimero de
catedras permitia acoger a un amplio elenco de docentes, ni el
nimero de estudiantes demandaba una dotacién mucho mayor.
Puede servirnos de referencia en este sentido el que en 1950
hubiese tan sdlo ocho catedraticos de geografia en las Facul-
tades de Letras y cuatro mas en las de Ciencias.

Dos revistas especializadas, «Estudios Geogréficos» publi-
cada por el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas des-
de 1940, y el «Boletin de la Sociedad Geogréficas, cuya fundacidon
se remonta a 1876, se bastaban para acoger el grueso de la pro-
duccion cientifica de los gedgrafos. A ellas vendria a unirse, en
1954, la revista «Geographica=, impulsada desde el Instituto de
Geografia Aplicada dependiente asimismo del CSIC.

Todo ello tiene su explicacion en la dimensién y las caracte-
risticas de la ensefianza superior en Espaiia. La universidad espa-
fiola contaba en su conjunto en 1940 con poco mas de 30.000
alumnos matriculados, y hasta mediados de los afios 60 esta cifra
se mantuvo en unos niveles muy bajos y relativamente estables.
Unos 40.000 estudiantes en 1945, 50.000 en 1950, y poco més de
60.000 en 1960. En resumen, una lenta progresion bastante acor-
de con el caracter de coto cerrado de las clases medias y altas
que los historiadores asignan a aquella etapa de nuestra educa-
cion superior.

Una de las pocas excepciones a esta atonia viene dada preci-
samente por las Facultades de Letras. Estos centros, que regis-
traron en un primer momento un marcado descenso del alum-
nado, iniciaron a partir de 1945 una larga etapa de crecimiento,
que sera muy répido y sostenido desde 1952, En la expansion
del alumnado de Letras influyeron factores diversos. Uno de ellos
fue sin duda la incorporacién de la mujer a la Universidad, incor-
poracion que se inicié en buena parte a través de los estudios de
humanidades. También debié pesar, y considerablemente, el in-
cremento de la poblacion estudiantil en ensefanza media. En
efecto, en el aino 1945 la matricula total de bachillerato en Espana
rondaba los 200.000 alumnos. Una cifra que nos habla bien a las
claras de los déficits culturales de la época, y del carécter cla-
sista de estas ensefanzas. Sin embargo, en los anos siguientes
este volumen de estudiantes se duplicaria cada década. Casi
400.000 en 1955; 800.000 en 1965, y mas de un millén en 1967.

Como es légico, este répido crecimiento de la matricula en
bachillerato demandaba una paralela y urgente expansion de los
cuerpos docentes. Habida cuenta del gran peso que las humani-
dades tenian en el curriculum académico (Lengua espaiiola y

1
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Literatura, Filosofia, Historia, Historia del Arte, Geografia, Latin,
Griego e Idiomas Modernos eran materias de ensefianza obliga-
toria en el bachillerato de entonces) los licenciados en Filosofia
y Letras tenian asegurada una importante cuota en el mercado
en expansion que suponian las ofertas docentes de los Institutos.
Esto ayuda a explicar, creemos, el que la matricula de dichas
Facultades mantuviera durante el periodo 1945-1965 un ritmo de
expansion mucho més vivo que el que se daba en el conjunto
de la Universidad (ver fig. 1) y en cualquier caso una progresion
casi en paralelo a la de los centros de ensefanza media.

La presencia de la geografia como asignatura especifica y
obligatoria en los primeros cursos de bachillerato debié favorecer
necesariamente la consolidacién de |as ensefanzas geogréficas
en la universidad, y especialmente en las Facultades de Letras.

En 1965 se impartian asignaturas de Geografia en cada uno
de los cursos de la Seccién de Historia de las Facultades de
Letras, y también una asignatura en el 2.° curso de los estudios
comunes de estos centros. Se habian dotado catedras en casi
todas las Universidades, y la geografia se habia desarrollado en
algunos centros de modo considerable. Hasta el punto que en la
Universidad de Valencia habia aparecido en 1964 «Cuadernos
de Geografia», que puede considerarse como la primera revista
geogréfica de émbito y obediencia estrictamente universitarias.

Pese a ello, ain no existia ningln tipo de reconocimiento
juridico para cursar Geografia como especialidad diferenciada de
la de Historia, y la comunidad de profesores universitarios de
Geografia, al menos los que ostentaban un empleo estable, se-
guia siendo reducida, Quince catedraticos en las Facultades de
Letras y cinco mas en las de Ciencias; centros, estos ultimos,
en los que la geografia se mantenia estancada.

Sin embargo, en este periodo se apuntan ya algunos de los
elementos mas caracteristicos de lo que sera la evolucion de
la geografia en los afos venideros. Una comunicacién presen-
tada al Coloquio sobre Geografia Agraria, organizado en Sala-
manca en 1965 por la Asociacién Espafola para el progreso de
las Clencias, arroja bastante luz en este sentido. Entre otras
cosas, se registra en esa comunicacion (Garcia Fernandez, 1966)
el rapido crecimiento del nimero de estudiantes de los cursos
de geografia, el caracter exclusivamente docente de la salida
profesional que se ofrece a éstos, la insuficiente dotacién de
profesores universitarios, la sobrecarga docente de éstos que
actda en detrimento de su dedicacidn a la investigacién, el limi-
tado alcance de las propias tareas de investigacion que se ex-
presa en el menguado nimero de tesis de doctorado de geografia
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que se defienden y, en fin, en el sesgo netamente monografico
de estas investigaciones y su escasa proyeccion exterior. Todos
estos rasgos, que de por si configuran una disciplina bastante
alejada de los patrones desarrollados por otras ciencias sociales,
se acentuardn en el periodo siguiente.

2.3. Una rédpida expansidn

Las décadas de 1960 y 1970 son el periodo decisivo para la
configuracién de la comunidad cientifica de los gedgragos en Es-
pafia. Una comunidad que se perfila cada vez mas claramente
como una corporacién de profesores que tiene su bastion en las
Facultades de Letras, y extiende su influencia a través de las
cédtedras de Geografia e Historia a las Escuelas de Magisterio y
los centros de ensefanza media. Dos hechos parecen de la ma-
xima trascendencia en su desarrollo reciente. El primero, de ca-
racter sociolégico, tiene que ver con lo que ha dado en llamarse
masificacion de la universidad, masificacién que como veremos
afecté de modo singular a las viejas Facultades de Filosofia y
Letras. El segundo, de tipo institucional y vinculado estrecha-
mente al interior, sera la constitucién de Secciones y Departa-
mentos especificos de Geografia en las Facultades de Letras y
de Geografia e Historia.

El crecimiento demografico de los anos 50 y 60, las profun-
das transformaciones socio-econémicas de la Espana de la época,
entre las que destaca el rapido proceso de urbanizacion de la
poblacién, y los cambios socio-culturales caracteristicos de una
sociedad en mutacién, llevaron a la universidad durante esos
afos a un contingente cada vez mas numeroso de estudiantes.
En las Facultades de Letras concretamente, el aumento de la
poblacién estudiantil fue espectacular (ver fig. 1). Los 17.000
estudiantes matriculados en 1965, eran ya 42.000 cinco afos
maés tarde, y casi 80.000 en 1975, cuando en algunas universi-
dades del afejo tronco comun de las Facultades de Filosofia
comenzaron a desgajarse especialidades enteras como la de Geo-
grafia e Historia. La expansi6on adn seguird en los afos siguien-
tes, y en 1980 se registraban méas de 100.000 matriculados en los
centros de Letras de ensefianza superior. Esto suponia aproxima-
damente una cuarta parte de la poblacién universitaria espaiiola
del momento. Ademaés, no sélo crecieron, y muy répido, los cen-
tros de las universidades tradicionales, sino que se crearon
otras nuevas y también colegios universitarios y secciones dele-
gadas en practicamente todas las capitales de provincia.

El aumento de la demanda estudiantil, hasta un nivel que ya

14



La ensefanza universitaria de la geografis y...

15

no podia ser absorvido por el expeditivo procedimiento de embu-
tir mas y mas alumnos en unas mismas aulas, obligé a ampliar
de modo paulatino la contratacién de profesorado universitario.
De cualquier modo, esta contratacién se hizo en buena medida
de un modo peculiar. Regateando los medios econémicos, de
manera harto improvisada y casi siempre sin el necesario control
publico, se generaliza en estos afos la figura del profesor no

Cuadro n° 1: Profesores de Geografia en las Facultades
de Letras y de Geografia e Historia

N.° alumnos

| Universidad N.= profesores de especialidad
Alcala de Henares 7 30
Alicante 14 30
Baleares 8 *
Barcelona (1) 37 150
Barcelona Auténoma 24 24
Cadiz 3 .
Cdrdoba 5(2) ,
Granada 18 80
Extremadura 8 25
La Laguna 16 93
Ledn 7 30
Madrid Complutense 36 3
Madrid Auténoma 23 74
Malaga 14 .
Murcia 1 95
Navarra 9 38
Oviedo 16 60
Pais Vasco 5 *
Salamanca 12 70
Santander 12 61

| Santiago de Compostela 10 . |
Valencia 18 .

| Sevilla 16 90
Valladolid 1 80
Zaragoza 14 .

TOTAL: 354 ‘

* Sin datos.

(1) Incluye los profesores y alumnos de la Delegacién de Lérida y Tarragona.
(2) Tres 'Profmres colaboradores sin remuneracion.
Fuente: Elaboracidn propla con datos de 1984-1985.
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numerario o contratado, que llegaréd a ser el mayoritario en todas
las facultades de Letras. Las precarias condiciones salariales
y contractuales de estos profesores no numerarios, asi como su
situacién de subordinacién han sido descritos ya otras veces
(ver Capel, 1976), y aqui s6lo cabe insistir en que en el caso de
la geografia su protagonismo en el esfuerzo docente ha sido, y
es todavia, muy considerable.

Aunque por falta de estadisticas adecuadas no podemos se-
guir la exacta evolucién del profesorado de geografia, los datos
que siguen relativos a las Facultades de Letras —que son las que
registraron un mayor incremento— nos pueden proporcionar una
so6lida indicacién de su desarrollo. En 1970 el nimero de profe-
sores numerarios en estas Facultades todavia no alcanzaba la
veintena (17 catedraticos y 2 profesores agregados). sin que
podamos determinar la cifra relativa a los profesores contra-
tados. Cinco anos més tarde se habia producido ya un conside-
rable incremento. Se alcanzé entonces la cifra de cuarenta profe-
sores numerarios (20 catedraticos, 5 agregados y 15 adjuntos],
y segln la estimacion de H. Capel (1976) estarian profesando
ya al menos otros 120 profesores no numerarios. En el curso
1979-80, segun los calculos realizados por Bosque Maurel [1982),
el monto total de profesores de Geografia era ya de 268, de los
que s6lo 72 eran numerarios. Los datos referentes al curso 1984-
85 recogidos en el Cuadro 1, nos indican que actualmente ejer-
cen la docencia en las Facultades de Letras y de Geografia e
Historia méas de 350 profesores, incluyendo numerarios y con-
tratados.

Conviene anadir que estas cifras son una estimacion a la baja
de la dimensién real de la comunidad de gedgrafos. Por ejemplo,
no incorporan los profesores que ejercen la docencia en Colegios
Universitarios como los de Teruel, Almeria, Castellon, Orense,
etcétera, que no han sido incluidos en el Cuadro 1. Tampoco tie-
nen en cuenta el amplio grupo de profesores que trabajan en las
Escuelas Universitarias de Magisterio. Un contingente importante
este Gitimo (ampliamente superior al centenar), que en el mo-
mento actual y en virtud de la aplicacién de la Ley de Reforma
Universitaria se encuentra en proceso de integracion (al menos
parcialmente) en los Departamentos de Geografia de las Facul-
tades de Letras. El Cuadro 2, con informacién relativa a los profe-
sores numerarios, permite perfilar un tanto la informacion ante-
rior. En 1985 aproximadamente un 25 % de los profesores nume-
rarios profesaban en Escuelas Universitarias, por lo que no pa-
rece aventurado cifrar la comunidad universitaria de gedgrafos
en torno al medio millar de individuos. En suma, en 10 afos, des-
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de 1975 a 1985 se habria mas que duplicado el nimero de profe-
sores de Geografia en los centros de humanidades, llegando a
constituir el grueso de la comunidad de gedgrafos.

Cuadro n.* 2: Distribucién por éreas de conocimiento de los
profesores numerarios de Geografia [1985)

Area de Catedréticos| Prof. Titul. |Catedréaticos| Esc. Univ.
conocimiento | Universidad |Universidad] Esc, Univ. | Prof. Titul.| Total %
Analisis
Geogréfico 18 30 0 10 58 27
Regional
Geografia 10 16 a 6 36 17
Fisica
Geografia 21 57 5 38 121 58
Humana
Total 49 103 9 54 215 100

Fuente: Ministerio de Educacién y Clencia. Consejo de Universidades
(17-10-1985). Elaboracién propia.

Como es légico, este crecimiento de tipo exponencial ha mo-
dificado sustancialmente la practica de la geografia en Espaia
respecto a las décadas anteriores. Una préctica que, como hemos
dicho antes, encuentra un marco institucional de nuevo tipo en
los Departamentos y Secciones de Geografia que en general
comienzan su andadura a mediados de los setenta.

Por una parte, los Departamentos de Geografia se constituyen
como nicleos especializados de docencia, que ademés de impar-
tir los cursos comunes de las licenciaturas de Historia o de Le-
tras, estan orientados hacia la provision de licenciaturas especia-
lizadas en Geografia. De aqui nacera la diversificacion y especia-
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Cuadro ne 3.

Revista de Geogratia publicadas an Espafia (1985)

ne Titulo Afo*  Periodicidad Edlitor Director
1 Boletin da la Real Socledad Geo- 1876 Anual Socledad Geografica de Madrid. —
grifice Madrid
2 Estudios Geogrdlicos 1940 Trimestral Inatituto Juan Sebastidn Elcano. A. Lépez Gdmez
Madrid
3 Geographica 1954 Irregular Instituto de Geograffa Aplicada. J. M. Casas
Madrid Torres
4 Cusdernos de Geogralia 1664 Semestral Departamento de Gea. Unlv. de —
Valgncia
5 Ravista de Geogralia 1967 Anual Daparitamento de Geo. Unlv. de J. Vile Valentl
Barcelona
6 Papeles de! Departamento da 1968 Irregular Departamento de Geo. Unlversi- —
Geogralla dad de Murcla
7 Trabalos de Geogralia 1970 Irregular Dep. de Geo. Univ. de Palma de B. Barcslé Pons
Mallarca
8 Cuadernos Geggréllcos de la 1871 Irreqular Saeccién de Geograflfa. Unlversi- F, Villagas
Universidad de Granads ded de Granada Molina
9 Geo-Critica 1978 Bimestral Cétedra de Geo. Humana. Unlv, H. Capel Sdez
da Barcalona
10 Didectice Geogréfica 1877 trregular Departamento de Geo. Unlversl- P, Plans
dad de Murcla
11 Geocgraphicalia 1977 Trimestral Ingt. Farnando El Catélico. Zare- A. Higueras/
goza R. Miralbes
12 Paralelo 37. Reviste de Estudlgs 1877 Anual Olputaclén Provinclal de Alme- JJ. Capel Molina
Geogrilicos ria, Almerla
13 Badtica 1978 Anyal Facultad de FHosofia y Letras. E. Garcia

Mélaga

Manrique



14  Llurralde. Investigacion y Espacio 1978 Anual Instituto Geogrdlico Basco. San  F. ). Gdmer
Sebastlén Pifialro
15 Notes de Geografla Fisica 1978 Semestral Departamento de Geo. Univ. de —
Barcelona
1G  Erla. Revista Geogriéfice 1680 Semestral Seccién de Geogratia. Univers!- F. Quirds
dad de Oviedo
17 Tarraco. Cuadernos de Gengra- 1930 Anual Dep. de Geo. Unlv. de Barcelona L.M. Albentosa
fia (Tarragona)
18 Anagles de Geografia de la Unl 1981 Anual Seccidn de Geogratia. Unlv, Com- J. Bosque
versidad Complutense plutense Maurel
19 Documentos d'Analls] Gengrafica 1982(1] Semestral Departamento de Geo. Univ. Au- M.D. Garcia
tonoma de Barcelona Ramén
20 Cuadernos de Investigacién Geo- 1882 Samestral Coleglo Unlversitarlo de La Rie- JM. Garcla
gritfica in. Logrofio Rulz
21 Investignclones Geogréficas 1963 Anual Instituto Univ, de Geo. Unlv. de A, Gil QOlelna
Allcante
22 PRevista de Geografia Canaris 1984 Anual Facultad de Geo. e Histortu. Uni- F. Quirantes
versidad de La Laguna
23 Boletin de la Asoclacion de Ged- 1984(2)  Irregular Asociaclén de Gedgrafos Espa- —
grafos Espafoles fholes
24 Medio Geagrélico 1984 Anual Coleglo de Doctoresg y Licencia- A. Fes Garcla
dos. Zaragoza
25 Treballs de la Socletal Catalana 1984 Trimastral Socletat Catalana de Geografia. —
de Geogralla Barcelona
26 Revists Calalons de Geogralla 1985(2) Cuatrimestral  Institut Cartografic de Catalunya. C. Carrerss

Barcelona

* Afo Inlclal da publicaclén. La relacién recoge sélo aquellas revistas o sarles que contintan publicdndose
an 1985.

(1) Continia la serle de -Documsents d'Anallsi Urbana=, Documents d'Analisl Territorlala y «Documents d Ana-

lisl Metodoldgicas Iniciada en 1574.

[2) Segunda época.
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lizacion de los planes de estudio que se comenta en la seccidn
siguiente de este trabajo.

Pero, por encima de todo, el crecimiento en nimero y dota-
cion humana de los Departamentos universitarios de geografia
desplazé6 el centro de gravedad de la actividad investigadora en
la geografia espafiola. Asi, mientras los Institutos y Secciones
de Geografia dependientes del Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas veian ralentizada o congelada su expansion
por falta de recursos, se multiplicaban los centros de actividad
geografica a lo largo de toda Espaiia. Y si para los aios 60 ape-
nas puede hablarse de media docena de nucleos universitarios
en los que la actividad cientifica de los gedgrafos estuviese
consolidada, hoy en dia pueden encontrarse grupos conside-
rables de gedgrafos en 25 universidades (ver Cuadro 1).

Esta mudanza en el escenario y en las condiciones del trabajo
investigador vino acompanada por una fuerte expansion de la
investigacion. Una de las conclusiones de un trabajo reciente (Al-
moguera et al., 1984) en el que se ha analizado la evolucion de la
produccién geografica espanola a través de revistas, comunica-
ciones a congresos, tesis y tesinas, es que en esta evolucién
pueden diferenciarse claramente dos etapas. La primera, que Iria
de 1940 a 1970, se caracterizaria por un moderado crecimiento,
alternando con fases de estancamiento, de la produccién cienti-
fica. En la segunda, iniciada en torno a 1970, se produciria un
crecimiento exponencial de la produccién de modo que en 1979
se triplica la produccién geogréafica de 1969.

El recuento de tesis de doctorado y de licenciatura presen-
tadas en la Universidad Complutense de Madrid (ver Tesis, 1981
y Memorias 1981 y 1983), nos ofrece una prueba adicional de
esto mismo. Entre 1971 y 1980 se leyeron en aquella universidad
54 tesis de doctorado en geografia. Una cifra idéntica a la suma
alcanzada en los treinta anos precedentes. En el quinquenio
1971-75 se presentaban en la misma universidad 90 tesis de li-
cenciatura, frente a las 25 que se habian leido en el lustro
anterior.

Sin embargo, nada expresa mejor el cardcter docente y el
desarrollo explosivo de la geografia espafiola que |la evolucion
de las revistas especializadas en esta disciplina (ver Cuadro 3).
En 1985 se publican en nuestro pais 26 revistas o series peri6-
dicas de geografia. Una cifra apreciable, que nos sitia a un
nivel similar al de paises europeos como Holanda (25 revistas
geograficas en 1980) o Austria, pero todavia muy alejados de los
centros punteros de actividad geogréfica: en la Republica Fede-
ral de Alemania se editaban, en 1980, 117 series geogréficas y
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en Francia, por poner dos ejemplos solamente, casi un centenar
(ver Harris y Fellmann, 1981). Sin embargo, no es tanto la cifra
general, como su evolucién y caracter en lo que conviene reparar.

De las 26 revistas de geografia que actualmente se editan en
Espafa, nada menos que 18 (es decir, casi un 70 %) aparecie-
ron en publico después del aino 1975, justamente el periodo en
el que se constituyen los Departamentos y Secciones de Geogra-
fia en las Facultades de letras; y 11 de estas revistas tienen
menos de un lustro de antigiiedad. Por otra parte, del monto to-
tal de drganos de expresion geograficos la amplia mayoria son
revistas de obediencia y difusion estrictamente universitarias,
gestionadas directamente por los Departamentos de Geografia,
y que acogen en general de modo preferente (y a veces exclu-
sivo) la produccién autéctona de cada Departamento. Si a esto
anadimos que en la decena de revistas que pueden calificarse
como extrauniversitarias (atendiendo a sus centros de edicion),
la participacion tanto en los consejos de redaccién como en la
provisién de articulos y trabajos de los profesores universitarios
de geografia es decisiva, se entenderda mejor nuestra insistencia
en la definicién académica de la geografia espafola y en su
consideracién de comunidad cientifica en agraz.

Como no podia ser de otro modo, la condicién mayoritaria-
mente docente de la profesion de gedgrafo, unido a las caracte-
risticas especificas de la universidad esparfiola, han influido nota-
blemente en la orientacién de la disciplina. En primer lugar,
algunos de los males endémicos de la universidad espafola,
como la crénica falta de recursos, el excesivo peso relativo de
las tareas docentes, y el desproporcionado nimero de alumnos,
se han dejado sentir con particular crudeza (especialmente en la
ultima década) en las Facultades de Letras entorpeciendo el
desarrollo de un trabajo cientifico de calidad. Por otra parte, el
carédcter funcionarial del mundo académico espaiiol y la falta de
competencia entre los departamentos y universidades (que tiene
su base en la uniformidad de la universidad estatal y el abso-
luto predominio de las clientelas estudiantiles locales), no ha
sido nunca un fuerte estimulo para la introduccién de innova-
ciones y la modernizacién del trabajo universitario.

Asimismo, la tradicién rigida y jerdrquica de la universidad
espanola ,a la que la propia geografia no ha escapado, no se vio
disminuida en los afios en que se produjo una fuerte expansion
del profesorado. En efecto, los sistemas de contratacién de pro-
fesores no numerarios, vigentes hasta hace muy poco, tomaron
a menudo el aspecto de un auténtico proceso de cooptacién que
tendié a reforzar el control ejercido por unos pocos. Como cabe
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imaginar esto no siempre favorecid la necesaria permeabilidad
ante las nuevas corrientes cientificas, ni la adecuacion a las de-
mandas sociales.

Es dudoso también que los posibles beneficios de un sistema
universitario muy jerarquizado y rigido, como podrian ser la for-
macién de equipos estables de trabajo y la continuidad en las
lineas de investigacion, se hayan conseguido en estos afios. E
requisito iniciatico de la tesis doctoral para los profesores jo-
venes (la mayoria en los afios setenta) presentada siempre como
un ejercicio individual en el que el aspirante debe demostrar su
originalidad, seguramente ha contribuido a impulsar esa especie
de minifundismo investigador que caracteriza la geografia en
nuestro pais, y que se refleja en la excesiva atomizacion de las
investigaciones.

Cabe pensar también que el ambiente profesional en que se
desenvuelven la mayoria de los geGgrafos ha sesgado su actitud
ante el mercado de trabajo, favoreciendo una orientacion prefe-
rente hacia el mismo mundo laboral de procedencia, es decir, la
ensefianza. La timidez demostrada ante otros campos de activi-
dad profesional, como el planeamiento, tiene que ver sin duda
con el sesgo humanistico y escasamente aplicado de la forma-
cion de los gedgrafos.

Finalmente, esta misma formacién cuya principal base han
sido las letras, ha dado una querencia peculiar a las lineas de
investigacién y docencia desarrolladas. Asi, mientras algunos
campos como la geografia regional o la geografia histérica han
tenido un buen desarrollo, otros, especialmente aquellos que se
vieron més afectados por los enfoques cuantitativos que en los
anos 60 y 70 llegaron a ser dominantes en los departamentos de
Geografia anglosajones, han visto entorpecida su evolucion.

Hemos aludido hasta aqui a algunos aspectos, quizd no muy
halagiiefios, que tienen que ver con el proceso de formacion de
la comunidad de gedgrafos en Espafa. Hay otros, sin embargo,
que conviene resaltar para que el cuadro descrito no peque de
parcial en exceso. El principal es que, por primera vez en la his-
toria de este pais, existe un grupo profesional notablemente
amplio, y laboralmente estabilizado, que puede atender el desa-
rrollo de la geografia sobre unas bases relativamente sélidas.
Entre estas bases hay que considerar la propia tradicion disci-
plinaria que aporta una préactica cientifica ininterrumpida desde
hace casi medio siglo, también la disponibilidad de un marco
institucional amplio para su desarrollo, y la existencia de una
densa red de publicaciones especializadas. La propia juventud de
buena parte de la comunidad de gedgrafos y la pluralidad de con-
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cepciones cientificas que hoy parecen aceptarse, serian otras
tantas bazas adicionales para pensar en un futuro prometedor.

24. los desafios del futuro

No obstante, el futuro depara también a los gedgrafos Im-
portantes retos. Algunos de ellos tienen que ver con la supe-
racion de ciertos vicios de origen que durante las décadas de
répida expansion quedaron soterrados. Otros son de nuevo tipo
y habré que afrontarlos con imaginacién y decisién renovada.

El primero de estos desafios afecta al desarrollo futuro de
la comunidad de gedgrafos. En la medida que su consolidacién
dependa de las plazas docentes que se creen en las universi-
dades, debemos pensar que la rapida expansién de los afos 60
y 70 estd a punto de verse drasticamente frenada. Seglin estu-
dios recientes (Carabafa y Arango, 1983), la demanda de educa-
cién superior se mantendréd en Espana durante algunos afos
antes de iniciar el descenso que hoy se registra en otros paises
europeos. Y ello tanto por factores demogréaficos como por el
arraigo del credencialismo en la sociedad espafiola. Sin embar-
go, es ya evidente que esta demanda no aumentard al ritmo de
los pasados lustros. Més aln, es dudoso que incluso mantenién-
dose idéntica a niveles globales pueda seguir favoreciendo como
hasta ahora a las Facultades de Letras. La evidente saturacién del
mercado docente disuadira a los estudiantes mas ambiciosos o
mejor informados de emprender una carrera profesional de du-
dosa salida. Asimismo, la presion de las autoridades educativas
en favor de carreras de ciclo corto y de aquéllas que ofrecen una
clara cualificacién técnica y profesional no puede beneficiar a
medio plazo la matricula en nuestros centros de ensefianza.

Por otra parte, tal como parecen demostrar los datos del
Cuadro 1, el poder especifico de atraccion de la especialidad de
Geografia dentro de las Facultades en que se imparte no es de-
masiado grande. En la segunda columna se recoge el nimero
de alumnos que realizan esta especialidad en algunas universi-
dades para las que disponemos de informacién. Las cifras se
refieren, en casi todos los casos, a los estudiantes de segundo
ciclo de carrera (4.° y 5.° cursos). La ratio nimero de profesores-
nimero de alumnos, nos indica que el elevado nimero de profe-
sores de la mayoria de los departamentos sélo puede justifi-
carse por su contribucién docente a los cursos comunes de las
Facultades o a los de otras especialidades. En definitiva, el desa-
rrollo de las ensefanzas de geografia sigue siendo subsidiario
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del de disciplinas afines, entre las que sin duda destaca la his-
toria, y carece de suficiente entidad propia como para impulsar
un crecimiento auténomo.

El reto especifico que aparece en este campo es pues cOmo
enfocar desde la situacién actual el desarrollo de la geografia,
tanto en la universidad como en ambitos profesionales alterna-
tivos. En cuanto a la universidad (el problema que aqui nos
ocupa), y al menos a corto plazo, parece imprescindible actuar
en dos direcciones paralelas. Una de ellas debe ser la mejora
de la calidad de las ensefanzas, de modo que pueda mantenerse
la actual oferta docente para otras especialidades y hacer mas
atractiva la propia. La segunda pasa por disefiar nuevos curri-
cula, o diversificar los actuales, de modo que los titulados en
geografia puedan acceder a salidas profesionales distintas de
la docencia. De ello se tratara en secciones sucesivas de este
trabajo.

El segundo desafio estd planteado también en el campo aca-
démico y viene dado por la puesta en marcha de la Ley de Re-
forma Universitaria promulgada en 1983. Su aplicacién, que esté
dando ahora los primeros pasos, configura un tipo de universidad
distinto en algunos aspectos al que hemos conocido hasta ahora.
Un punto concretamente es de la maxima importancia a nuestro
modo de ver. Los positivos estimulos para el desarrollo de la
competencia y el margen de autonomia que la ley concede a las
universidades (tanto en lo que se refiere al disefio de planes de
estudio como a titulaciones) conducird a no dudarlo a una pro-
gresiva especializaciéon de las Facultades y Departamentos. De
modo que con el horizonte del afo 2000 es dificil seguir imagi-
nando unos departamentos en los que se seguira ensefiando e
investigando un poco de todo, aunque sea mediocre.

Dados los requisitos legales para la formacion de departa-
mentos universitarios (12 profesores numerarios como minimo),
la respuesta al desafio de la especializacion puede ser mas facil
en las Facultades que concentran un alto nimero de profesores
(poco més de media docena de universidades segin puede dedu-
cirse del Cuadro 1). En los centros de dimensiones mas redu-
cidas la reconversion habrd de ser méds profunda y costosa.
En todo caso, para unos y otros, es evidente que tan sélo la con-
solidacion de grupos estables que cultiven con rigor unas deter-
minadas areas puede dar una respuesta solvente a las necesi-
dades en este campo.

En relacion con lo anterior se plantea el tercero de los gran-
des desafios que enfrenta la geografia: la investigacién de ca-
lidad. Hay que decir que este reto no es especifico de la geogra-
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fia espanola, y algunas grandes escuelas geograficas como la
britanica (Clayton, 1985) deben abordar el mismo problema. La
cuestién puede plantearse del siguiente modo: el desarrollo fu-
turo de los departamentos de geografia estard condicionado en
buena medida por su capacidad para llevar a término investiga-
ciones relevantes. Sélo la investigacion de calidad puede aportar
fondos para el mantenimiento de una actividad departamental
rica, puede garantizar el atractivo de los cursos de doctorado
y por tanto la continuidad de las lineas de investigacion, y puede
permitir una proyeccion publica de los departamentos que hoy
en dia no siempre es la idonea. Por ello, dar mayor prioridad a
las investigaciones en las tareas de departamentos que hasta
ahora consumen su esfuerzo casi exclusivamente en la docencia,
parece una medida saludable y que ha de rendir frutos en el
futuro. Algunas observaciones de Clayton (1985) relativas a la
geografia britadnica no parecen desatinadas para nuestra situa-
cion. Entre ellas destacariamos la prioridad de encontrar meca-
nismos de consenso y de direccion y gestion eficaz en los depar-
tamentos, la necesidad de concentrar el esfuerzo investigador
en algunos campos, y la urgencia de dotarse de los recursos
materiales necesarios para una investigacion a la altura de fina-
les del siglo XX.

3. LA GEOGRAFIA QUE SE ENSENA.
UNA PERSPECTIVA COMPARADA

En las péginas anteriores hemos sefalado diversos retos
que los gedgrafos espanoles hemos de afrontar con vistas a los
préximos afos. Un reto especifico se concreta en la necesidad
de disefar nuevos curriculums, es decir, disefar nuevos pla-
nes de estudios que se adapten a las exigencias educativas y pro-
fesionales, Para actuar en este sentido, parece necesario cono-
cer, lo mas ampliamente posible, las caracteristicas de la Geo-
grafia que se ensena hoy dia en la Universidad espaiola. En este
apartado analizaremos las caracteristicas de las asignaturas que
se imparten y de los actuales planes de estudio.

3.1. Evolucién reciente de los Planes de estudio

La ubicacién de la Geografia en las Facultades de Geografia
e Historia o en las Facultades de Filosofia y Letras (no consi-
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deramos |a imparticién de algunas materias geogréficas en otras
facultades) se debe a que tradicionalmente se ha considerado
como una disciplina de tipo humanistico (Bosque Sendra, 1983,
pag. 7). Por otra parte, la funcién de las facultades de Geografia
e Historia y las Facultades de Filosofia y Letras es fundamental-
mente la de formar docentes tal como se ha puesto de mani-
fiesto en las respuestas al «Cuestionarios que remitimos a todos
los Centros. Esta funcion debe condicionar, por consiguiente,
las caracteristicas de las asignaturas, los objetivos y el diseno
de los planes de estudio. Aunque., como veremos, nos encon-
tramos con situaciones contradictorias sl contrastamos la fun-
cion de las ensefanzas y el contenido de los curriculums.

Una referencia temporal significativa relativa a la incorpora-
cion definitiva de la Geografia como especialidad universitaria
es el afo 1974, En este sentido Bosque Maurel (1980, p. 139) ha
escrito que «La ensenanza de la Geografia en la Universidad
espafola es una realidad reciente. Sélo desde 1974 existe, a
nivel nacional y con posibilidades de instaurarse en todas las
universidades espanolas, un conjunto de disciplinas integradas
en Departamentos especificos y ordenados como una Seccién
independiente dentro de las Facultades de Geografia e Historia
o bien en las precedentes de Filosofia y Letras que todavia
subsistian. Con anterioridad, las asignaturas de Geografia for-
maban parte de la Seccién de Historia de las Facultades de
Filosofia y letras y estaban subordinadas a las directrices domi-
nantes, de la ensenanza de la Historias.

El marco legal que ha servido como base para la elaboracién
de los planes de estudio de las facultades universitarias esta
comprendido en la Ley General de Educacién de 1970 y en el
Decreto sobre la reestructuracion de las Facultades de Filoso-
fia y Letras, publicado el 22 de agosto de 1973. Mediante este
decreto se autorizaba a las universidades con facultades de Filo-
sofia y Letras, a dividir las mismas de acuerdo con las secciones
en ellas integradas, dando lugar por consiguiente a las Facul-
tades de Geografia e Historia, Facultades de Filologia y Faculta-
des de Filosofia y Ciencias de la Educacién. El decreto establecia
ademas que en las Facultades de Geografia e Historia existian
las Secciones de Geografia, Historia, Historia de América e
Historia del Arte. Asimismo se anadia que podian constituirse
determinados Departamentos, entre ellos los de Geografia Ge-
neral y de Geografia Humana. Los Planes de estudio de Geo-
grafia tienen su origen pues en los nuevos planes que tuvieron
que elaborarse a partir de la reestructuracién sefialada.

El Plan de estudio vigente en las Facultades hasta 1973-74,
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salvo los casos que a continuacién senalaremos, habia sido apro-
bado en 1944. En aquel plan, que estructuraba la licenciatura en
dos ciclos (dos afios comunes y tres de especialidad), se con-
templaban las siguientes asignaturas de Geografia: Geografia
General en segundo; «Geografia General» en tercero, «Geogra-
fia de Espafa y los Pueblos Hispéanicos» en cuarto y «Geografia
Descriptiva del Mundo» en quinto. La asignatura de segundo
curso era obligatoria para todos los estudiantes de la Facultad
mientras que las demas lo eran solamente para los que elegian
la especialidad de Historia. Este plan, de aplicacion en todas
las Universidades espafolas, fue modificado, sin embargo, en
dos casos, concretamente en las Facultades de Filosofia y Le-
tras de las Universidades de Zaragoza y Barcelona.

La Facultad de Filosofia y Letras de Zaragoza acogiéndose a
la licencia concedida por el Ministerio de Educacién Nacional
puso en vigor en 1955 un nuevo plan de estudios que afectaba
al segundo ciclo (tres cursos de licenciatura). Una informacion
mas detallada de este plan puede verse en la valoracion que del
mismo hizo Casas Torres (1956) al implantarse. El cambio més
significativo respecto al plan de 1944 consistia en que se incor-
pord la ensefanza de otras asignaturas especificas de Geografia
(Geografia Botanica, Geografia Agraria, Geografia Econémica y
Planificacion Regional, entre otras), a través de la imparticién
de dos materias monogréficas por cada curso. Cabe sefalar, asi-
mismo, que en la Universidad Complutense de Madrid a partir
de 1968 se empezd a aplicar un plan semejante al de Zaragoza
(Casas Torres, 1968 y Capel, 1976).

En esta linea de reformas, a partir del curso 1968-69 se im-
planté en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Barcelona un nuevo Plan de estudios, conocido como «Plan
Maluquer=», El nuevo plan permitia una cierta organizacion aut6-
noma de las ensefanzas que hizo posible crear en ese aifo una
especializacion exclusivamente geogréfica, la primera de este
tipo que ha existido en la Universidad espanola (Capel, 1976,
p. 17). Aunque este plan ya no se imparte (la transformacién en
1974 de la Facultad de Filosofia y Letras en tres nuevas facul-
tades determiné la aparicién de otros tantos planes de estudio),
el actual de la Facultad de Geografia e Historia ha heredado sus
principios mas importantes.

Al margen de estos antecedentes ha sido en la dltima década
cuando se han disefiado los actuales planes de estudio y en
ocasiones de forma paralela a la propia creacién de nuevos cen-
tros universitarios. En las paginas siguientes se describen al-
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gunos rasgos genéricos de la presencia universitaria de la Geo-
grafia.

3.2. Tipologia de las asignaturas de Geografia

La primera diferencia claramente constatable entre los pla-
nes de estudio de Geografia de las universidades espafolas es
el nimero de asignaturas que comprende el curriculum en cada
uno de los casos (véase el cuadro 4 y la figura 3). Si no consi-
deramos los centros donde sdélo se imparte el primer ciclo —Cé-
diz, Pais Vasco y la UNED— y el caso de Cérdoba, donde ademés
se ofrecen 3 asignaturas optativas, el nimero de asignaturas de
los planes de estudio oscila entre 12, el caso de Valladolid y 31
que corresponde a la Universidad Central de Barcelona.

La diferencia en el nimero de asignaturas que conforman los
curriculums esta en relacion con el grado de obligatoriedad de
cada plan, aunque también se observan diferencias entre el mi-
nimo y el maximo de asignaturas obligatorias de los distintos
planes. Esto nos hace pensar que existen otras razones explica-
tivas de las diferencias mencionadas, tales como el tamafo del
centro (nimero de estudiantes, numero de profesores) y, en
definitiva, el disefio (nimero de asignaturas, tipo de asigna-
turas, ...) que los profesores de cada centro hayan considerado
como el mas adecuado en el momento de proponer el plan de
estudio.

Para J. Bosque Maurel (1980, p. 144) el andlisis de los pla-
nes de estudio vigentes revela la existencia de cuatro grupos de
materias: asignaturas informativas, asignaturas conceptuales,
asignaturas didécticas y asignaturas instrumentales. Por nuestra
parte en el momento de analizar las asignaturas de los planes de
estudio hemos considerado adecuado establecer también cuatro
tipos pero diferentes a los senalados por J. Bosque Maurel. Los
cuatro tipos en los que hemos agrupado la oferta de asignaturas,
en base a su enfoque y contenido, son:

Tipo 1.— Asignaturas de contenido bésico
Tipo 2.— Asignaturas de cardcter regional
Tipo 3.— Asignaturas tematicas especificas
Tipo 4. — Asignaturas de soporte conceptual y/o instrumental

Las asignaturas de contenidos basicos hacen referencia a
aquellas disciplinas de caracter introductorio en la temaética geo-
grafica. En este tipo hemos agrupado las asignaturas siguientes:
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Geografia General (I, Il); Geografia Fisica (I, I1); Geografia Hu-
mana (I, Il) Introduccién a la Geografia Regional e Introduccion
a la Ordenacion del Territorio. Las asignaturas consideradas
como «regionales» son aquellas cuyo planteamiento contempla
el andlisis de las «regiones» del mundo o de alguna de ellas,
tanto desde una perspectiva de sintesis geogréafica como temaé-
tica. Asi, encontramos en este grupo asignaturas como Geogra-
fia Descriptiva, Geografia Fisica de los Paises Templados o Geo-
grafia de Aragdn. El tercer tipo de asignaturas, «tematicas espe-
cificas», agrupa aquellas materias relativas al estudio tematico
concreto y corresponderia a grandes rasgos, a los contenidos de
las distintas ramas de la Geografia General. Como ejemplos
podemos sefalar materias como: «Geografia Econémica»; «Geo-
morfologia» o «Biogeografia=, entre otras. Por ultimo, el cuarto
tipo de asignaturas engloba a aquellas materias que considera-
mos que tienen la funciéon de ser soporte conceptual o instru-
mental al propio curriculum de Geografia. En este tipo hemos
considerado asignaturas como =Didéactica de la Geografias, «Car-
tografia», «Técnicas cuantitativas en Geografias, y también asig-
naturas como «Sociologias; «Economia» o «Demografia». que
aunque puedan considerarse como temaéticas, creemos que el
papel que desempefian en el conjunto del Plan de estudio de
Geografia es de soporte conceptual.

La cuestién de los planes de estudio de Geografia —tipo de
asignatura, diferencias, clasificacién...— también ha sido estu-
diado recientemente por J. Bosque, V. Rodriguez y J. M. San-
tos (1983), con el propdsito de analizar la situacién de la Geo-
grafia cuantitativa en la Universidad esparola y valorar la pre-
sencia de las asignaturas de técnicas cuantitativas en los planes
de estudio. En su articulo incorporan un cuadro de «Clasifica-
cion de los planes de estudio geogréfico de las universidades
espafnolass=, correspondiente al curso 1982-83, que contempla
siete tipos de asignaturas. La diferencia temporal respecto a
nuestro estudio explica sin duda la falta de correspondencia en
el nimero de asignaturas que nosotros recogemos y en su ti-
pologia.

Una primera aproximacion a las caracteristicas cualitativas
de los Planes de estudio de Geografia nos obliga a constatar la
diversidad de asignaturas y el peso de cada tipo o grupo en el
conjunto del curriculum. En el curso 1984-85 se han impartido 148
asignaturas con enunciados diferentes (véase cuadro 4), de las
que 9 son de carécter Introductorio o de contenido bésico, 43 son
de cardcter regional, 71 son de contenido tematico especifico y
25 son de soporte conceptual o instrumental. Por consiguiente,



La ensefenzs umiversitaria de la geogralia y .

33

predominan las disciplinas de tematica especifica en el conjunto
de la oferta de asignaturas. No obstante, esta afirmacién se basa
sobre una consideracién demasiado general ya que el peso espe-
cifico del tipo de asignaturas esta en funcién de la mayor o me-
nor frecuencia con que se imparten. Por esta razén es impor-
tante hacer un anélisis porcentual y, también, considerar las ci-
fras globales que nos ilustraran sobre la frecuencia con que
aparecen los diferentes tipos de asignaturas en los planes de
estudio.

La figura 2 nos permite constatar la importancia que en cada
centro tiene cada tipo de asignaturas. En todas las universida-
des el mayor nimero de asignaturas es de contenido temético
especifico a excepcién de Alcala de Henares, donde tienen méas
importancia las de contenidos bédsicos. A pesar de esta tenden-
cla, en algunos centros existe un mayor equilibrio entre los
cuatro grupos de materias. Por ultimo, cabe senalar, que las
asignaturas de contenidos bédsicos y de soporte conceptual o ins-
trumental representan en todos los centros una proporciéon menor
con respecto a la de los otros grupos de asignaturas, a excep-
cion de Alicante y Barcelona Auténoma.

Con el fin de valorar a nivel global la importancia real de los
tipos de asignaturas hemos acumulado la frecuencia con que se
imparten las diversas disciplinas en los distintos planes de es-
tudio (ver Cuadro 5). Sin entrar en la consideracion del caréacter
obligatorio u optativo ni si son anuales o cuatrimestrales, las ci-
fras senaladas indican claramente que el mayor niimero de cursos
impartidos (asignaturas acumuladas) tienen un caracter temético
especifico, que en cifras acumuladas son 195 (456 %). Las de
caracter regional, 124, cubren algo més de una cuarta parte de las
asignaturas impartidas en el conjunto de las universidades. No
obstante, esta valoracién ha de matizarse teniendo en cuenta
el nimero de disciplinas diferentes que comprende cada gru-
po, puesto que es légico que los grupos de asignaturas mas nu-
merosas dan lugar a un mayor nimero de «cursos= impartidos,
al margen de su mayor o menor presencia en los planes de es-
tudio. En este sentido tenemos que las disciplinas de conteni-
dos basicos sélo son 9 pero se imparten, a nivel global, 57 «cur-
sos=. La relacién es de 6,3 que comparada con los indices de los
otros grupos (2,88 en las disciplinas de carécter regional, 2,74
en las tematicas especificas y 2,0 en las de soporte concep-
tual) es claramente indicativo de la mayor presencia de estas
asignaturas en los diversos planes de estudio. Los indices sefa-
lados ilustran el hecho de que las asignaturas de carécter re-
gional —con menos «cursos» acumulados en el total— tienen
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un grado presencia mayor en los planes de estudio que las asig-
naturas tematicas.

Cuadro n.° 5: Caracteristicas de las asignaturas corresopodientes a los
planes de estudio de Geografia (valores acumulativos)

Obligator. Optativas Total
Tipo de asignaturas An. Cu, An Cu. acumulado
— de contenido bésico 50 6 0 57
— do carécter reglonal 87 0 29 B 124
— temética especifica 96 66 25 195
— de soporte conceptual
o instrumental 20 5 23 4 52
Total acumulado 253 14 124 37 428

3.3. Planes de estudio =cerrados» y «abiertos»

Entendemos que los planes de estudio pueden ser «cerra-
dos» o «abiertoss en funcion del grado de optatividad de su
oferta de asignaturas. El término «cerrados corresponderia a
aquel tipo de plan en el que todas las asignaturas fuesen obli-
gatorias, mientras que un plan de estudio «abiertos seria el que
contemplara asignaturas optativas del propio curriculum geo-
grafico o de otras secciones e incluso de Facultades distintas a
las de Geografia e Historia o Filosofia y Letras.

En las universidades espafiolas no existe ningin plan de es-
tudio de Geografia en el que todas sus asignaturas sean opcio-
nales. La necesidad de una base comin de contenidos, impues-
ta por el Ministerio de Educacion y Ciencia con el fin de homo-
logar los curriculums, explica este hecho. Aparte de este mi-
nimo de asignaturas obligatorias las diferencias son notables si
analizamos la opcionalidad en la oferta de asignaturas que con-
templan los distintos planes de estudio.

Para agrupar los planes de estudio en base al grado de op-
cionalidad pueden tenerse en cuenta diversos indicadores. Cree-
mos adecuado considerar, como criterio fundamental, la pro-
porcion de asignaturas obligatorias en los cursos de especia-
lidad, es decir 4° y 5° (segundo ciclo). En base a este criterio
hemos establecido tres categorias. La categoria A, que agrupa
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a aquellos planes de estudio que se caracterizan porque todas
las asignaturas de geografia que se cursan en 4° y 5° son
obligatorias. La categoria B, que agrupa a aquellos planes de es-
tudio en los que 3 6 4 de las asignaturas que se cursan en 4°
y 5.° son obligatorias. Finalmente, en la categoria C hemos agru-
pado los planes de estudio que contemplan menos de 3 asigna-
turas obligatorias en cada uno de los cursos de segundo ciclo.
Aplicando estos criterios hemos elaborado la Fig. 3 que refleja
el grado de abligatoriedad de los distintos planes de estudio.

Ademés de esta diferenciacion, creemos que para un analisis
mas detallado deberian tenerse en cuenta otros aspectos que
caracterizan a los planes de estudio. De alguna manera, dichos
aspectos estan vinculados o condicionan el grado de opcionali-
dad y, por consiguiente, son validos también para explicar la
realidad de cada plan de estudio. Asi por ejemplo, hay que tener
en cuenta la existencia de dos ciclos, ya que la opcionalidad,
cuando se da, se concreta salvo contadas excepciones en el se-
gundo ciclo. Ello es debido al carécter basico y comin del pri-
mer ciclo. Por otra parte, también ha de tenerse en cuenta cudl
es el numero total de asignaturas y si son anuales o cuatrimes-
trales, puesto que también son reflejo del grado de obligatorie-
dad u opcionalidad que caracterizan a los planes de estudio. Fi-
nalmente, cabe senalar que otra forma de valorar a nivel global
el grado de opcionalidad es teniendo en cuenta la suma de las
asignaturas de todos los planes de estudio y constatar la pro-
porcién entre las obligatorias y optativas, segin el tipo de dis-
ciplinas. En el apartado anterior hemos incorporado el cuadro 4
que es ilustrativo en este sentido. De las 428 materias o =cur-
sos» Impartidos 267 son obligatorias (63 %). Del total 377 son
de caracter anual y de éstas solamente 124 (32,9 %) son opta-
tivas. Las asignaturas cuatrimestrales son 51 de las que 37 son
optativas.

La informacién del cuadro 4 nos permite deducir qué tipo de
asignaturas son optativas u obligatorias. De su lectura se des-
prende que el cardcter opcional de los planes de estudio se ha
canalizado, principalmente, hacia el desarrollo de las asignatu-
ras tematicas y hacia la incorporacién de asignaturas de sopor-
te conceptual o instrumental. Ademas de las materias introduc-
torias, que se imparten en todos los centros, las asignaturas
obligatorias mas frecuentes son, asimismo, las de carécter te-
matico y fundamentalmente las que corresponden a las «ramas»
de la Geografia: Geomorfologia | (obligatoria en 13 centros y
optativa en 4), Geografia Urbana (obligatoria en 12 centros y
optativa en 8); Geografia Agraria (obligatoria en 15 centros y
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Figura n* 3: CARACTERISTICAS DE LAS ASIGNATURAS Y TIPOS DE
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optativa en 1); Geografia de la Poblacion (obligatoria en 8 cen-
tros y optativa en 7) y Climatologia (obligatoria en 9 centros y
optativa en 3), entre otras.

En estrecha relacion con el grado de opcionalidad de los pla-
nes de estudio pueden contemplar la posibilidad de cursar
asignaturas en otras Facultades distintas a las de Geografia e
Historia o de Filosofia y Letras. Esta posibilidad supone un ele-
mento mas que permite caracterizar a los planes de estudio
desde una perspectiva global en «abiertoss o =cerrados», segin
contemplen dicha posibilidad. De lo que se establece en las
Guias de las Facultades y de las respuestas al «cuestionario»
se desprende que sdlo en cuatro planes de estudio (Malaga,
Navarra, Santander y Barcelona Central) se contempla la posi-
bilidad de cursar asignaturas en otros centros. Las asignatu-
ras que con mayor frecuencia se cursan en otras facultades son:
Geologia, Biologia, Estadistica, Urbanismo, Sociologia e Intro-
duccién a la Ordenacion del Territorio. Normalmente entre un
10 y un 30 % de los estudiantes de la especialidad de Geogra-
fia en las Universidades citadas suelen matricularse de las asig-
naturas sefaladas.

3.4, Una clasificacion de los planes de estudios

La Ley de Ordenacién Universitaria establecia una relativa
autonomia para que cada universidad determinase los corres-
pondientes Planes de Estudio en cada una de las Secciones que
existen en cada Facultad. Este hecho puede hacernos pensar
que nos encontraremos ante una gran variedad de planes de
estudio y, sin embargo, tal como sefala el profesor Bosque Mau-
rel (1980), dicha variedad es mas aparente que real. Aunque
en los apartados anteriores hemos constatado diferencias en el
numero de asignaturas, en el grado de opcionalidad, en el tipo
de asignaturas, etc... de los distintos planes de estudio, tales
diferencias son variaciones, s6lo en algunos casos bastante
acentuadas, de un esquema comun. Ello se debe en primer lu-
gar a las limitaciones de la estructuracién de los estudios uni-
versitarios (2 ciclos) y sobre todo, a la formacién bastante ho-
mogénea de los gedgrafos espanoles, que en Gltima instancia
son los que han diseiado el curriculum de los planes de estudio
en las distintas universidades.

Los estudios universitarios en las Facultades de Filosofia
y Letras y de Geografia e Historia se estructuran como es sabido
en dos ciclos. El primero, que comprende los tres primeros cur-
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sos, corresponde a la Diplomatura y el segundo, 4° y 5°, a la
verdadera especializacién, en este caso de Geografia. El primer
ciclo tiene un caréacter basico y comun para todas las Secciones
de la Facultad. En este primer ciclo las asignaturas, entre ellas
las de Geografia, tienen un caracter introductorio o de informa-
cién bésica. Es en 4.° y 5° cursos cuando cada Seccion ofrece
las asignaturas de especialidad. Aunque en varias universidades
este esquema se ha contemplado con cierta flexibilidad, por ejem-
plo las universidades de Cataluiia, en las que |la especialidad ya
empieza a cursarse en primer ciclo, es cierto también que la es-
tructura en ciclos subsiste y que el segundo ciclo significa en
cualquier caso un mayor nivel de especializacion.

Las condiciones que se derivan, pues, de la propia estructura
de los estudios forman parte de lo que podemos denominar «es-
quema comun= de todos los planes de estudio. A estas caracte-
risticas estructurales hemos de anadir las del propio curriculum.
A continuacién senalaremos las materias que podemos conside-
rar que conforman ese esquema comun y los aspectos formales
basicos que caracterizan a los planes de estudio:

En el primer ciclo se suelen incluir asignaturas introductorias
y de contenido temético y regional: Geografia General o Intro-
duccién a la Geografia, Geografia Fisica, Geografia Humana, Geo-
grafia Descriptiva (I, Il) y Geografia de Espana. En el segundo ci-
clo aparecen asignaturas de cardcter regional y teméatico, con pre-
dominio de estas ultimas. Las regionales suelen titularse Geo-
grafia Descriptiva (I, Ill), Geografia Regional de Espafia, Geogra-
fia de la «Regi6n= [Comunidad Auténoma donde se ubica la uni-
versidad). Las tematicas corresponden a las ramas consideradas
basicas de la Geografia: Geografia de la Poblacion (o Geografia
Social), Geografia Urbana, Geografia Rural (o Agraria), Geomor-
fologia, Climatologia y Biogeografia.

Las asignaturas de soporte conceptual e instrumental son
poco numerosas (12,1 % del total de asignaturas) y su presen-
cia en los distintos centros es irregular. Las més frecuentes son
Didéctica de la Geografia, Cartografia y Fotointerpretacion (o si-
milar) y Técnicas Cuantitativas (o similar).

El grado medio de opcionalidad del conjunto de los planes de
estudio es, expresado en porcentaje, del 37,6 %. Predominando
las asignaturas de caracter anual, 88 %, sobre las de caracter
cuatrimestral (12 %). Finalmente, hay que senalar que excepto
en tres casos, el resto de los Planes de Estudio no contempla
la posibilidad de que los estudiantes puedan cursar asignaturas
en otras facultades.
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Para realizar una clasificacion de los planes de estudio hemos
creido oportuno utilizar como criterios diferenciadores dos con-
diciones o caracteristicas de los mismos que ya hemos analizado
con anterioridad: a) el grado de optatividad y b) la presencia en
los planes de estudio de asignaturas conceptuales o instrumen-
tales. La eleccién de estos criterios se fundamenta en que cree-
mos que los planes de estudio deberian participar de estas carac-
teristicas para adecuarse a las necesidades actuales y futuras.

Una vez seleccionadas estas caracteristicas como elementos
diferenciadores hemos calculado, para el conjunto de los planes
de estudio, la proporcion de asignaturas optativas (37,6 %) y la
proporcion de asignaturas de caracter conceptual o instrumen-
tal (12,1 %). Estos porcentajes medios los hemos utilizado con-
juntamente como valores diferenciadores de dos grupos de pla-
nes (valores superiores o inferiores a los porcentajes medios).
Sin embargo, aparecen planes de estudio que tienen un grado de
opcionalidad por encima del porcentaje medio y una proporcion
de asignaturas conceptuales o instrumentales por debajo de la
media o viceversa. Esta circunstancia nos ha obligado a dife-
renciar dos nuevos grupos de planes de estudio que recogen
estas caracteristicas. En definitiva, pues, la clasificacion de los
planes de estudio comprende cuatro grupos. Una vez realizado
este agrupamiento hemos creido conveniente introducir como
criterio secundario la proporcion de asignaturas teméticas y la
proporcion de asignaturas regionales con el fin de matizar el en-
foque de cada plan de estudio. El resultado es que en cada
grupo se han diferenciado dos subgrupos en funcién de los ma-
tices seialados.

Aplicando estos criterios hemos elaborado la figura 4, que nos
permite valorar la posicion que cada centro ocupa en funcién de
los criterios senalados. La tipologia de planes de estudio es la
siguiente:

— Grupo 1: Planes con escasa o nula opcionalidad y con baja
proporcion de asignaturas conceptuales e instru-
mentales: No superan el 37,6 % de asignaturas op-
cionales, ni el 12,1 % de asignaturas de caracter
conceptual o instrumental.

Subgrupo 1.1. Plan con equilibrio entre asignatu-
ras de cardcter reglonal y de caréc-
ter tematico especifico: Extremadu-
ra, Ledn, Navarra, Santiago., Valla-
dolid.



Figura n 4: CLASIFICACION DE LOS PLANES DE ESTUDIO SEGUN
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Y EL % DE ASIGNATURAS OPTATIVAS
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Subgrupo 1.2. Plan con predominio de las asigna-
turas de caracter tematico especi-
fico: Cadiz. Cordoba, Pais Vasco,
Uned.

— Grupo 2: Planes Intermedios con alto grado de opcionalidad:
supera el 37,6 % de asignaturas optativas pero no
tiene mas del 12,1 % de asignaturas de caracter
conceptual e instrumental.

Subgrupo 2.1. Plan intermedio con aito grado de
opcionalidad y que tiene un equili-
brio entre las asignaturas de conte-
nido regional y las de teméticas
especificas: Alicante, Valencia, Za-
ragoza.

Subgrupo 2.2. Plan intermedio con alto grado de
opcionalidad y que tiene un predo-
minio de asignaturas de temaética
especifica: La Laguna, Madrid Com-
plutense, Murcia, Palma de Mallorca,
Sevilla.

— Grupo 3: Planes Intermedios con elevada proporcion de asig-
naturas instrumentales y conceptuales: No supera
el 37,6 % de asignaturas opcionales pero si tienen
mas del 12,1 % de asignaturas conceptuales e ins-
trumentales:

Subgrupo 3.1. Plan intermedio con elevada propor-
cion de asignaturas conceptuales e
instrumentales y que tienen un equi-
librio entre materias regionales y te-
maticas especificas: Madrid Autdéno-
ma, Oviedo, Salamanca.

Subgrupo 3.2. Plan intermedio con elevada propor-
cion de asignaturas conceptuales e
instrumentales y que tienen un pre-
dominio de asignaturas teméticas
especificas: Alcald de Henares, San-
tander.

— Grupo 4: Planes con elevada opcionalidad y alta proporcion
de asignaturas conceptuales e instrumentales: Su-
peran el 37,6 % de materias optativas y el 12,1 %
de materias conceptuales e instrumentales.
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Subgrupo 4.1. Plan con un equilibrio entre asigna-
turas regionales y de tematica espe-
cifica: Granada.

Subgrupo 4.2, Plan con un predominio de asigna-
turas tematicas especificas: Barcelo-
na Central, Barcelona Autonoma, Ma-
laga.

Para una mejor interpretacion de la clasificacion de planes de
estudio que hemos establecido es preciso tener en cuenta varias
consideraciones, En primer lugar, los centros de Cérdoba, Cédiz,
Pais Vasco y la UNED, forman parte del grupo 1. No obstante,
este encuadramiento es relativo por cuanto en estos centros s6lo
se imparte el primer ciclo y, por consiguiente, no existe especia-
lidad de Geografia. Por otra parte, conviene aclarar que Navarra
queda también englobada en este grupo 1, lo cual exige una ma-
tizacion adicional, ya que es uno de los tres centros cuyo plan
permite cursar asignaturas en otras facultades, circunstancia que
le confiere un caréacter flexible e interdisciplinar. Estas dos cir-
cunstancias, optatividad e interdisciplinaridad, no han sido consi-
deradas formalmente en Plan de Estudio por entender —en base
al disefio del propio plan— que no forma parte del curriculum
geografico. Por esta raz6n queda englobado el centro en el gru-
po 1, y no, como en realidad puede entenderse, en el grupo 2.
Por otra parte, si contemplamos los grupos y subgrupos de la ti-
pologia que hemos establecido, probablemente, nos parecers,
en base a como han quedado distribuidos los centros, que la
clasificacion es excesivamente rigida. La utilizacion de medias
estadisticas ha determinado que bajo un mismo valor se engloben
realidades relativamente distintas y por ello pueda parecer que
se da una cierta arbitrariedad en la adscripcion de algin centro
a determinado grupo o tipo de plan. En cualquier caso ya hemos
expuesto y razonado los criterios e indicadores especificos utili-
zados en el intento de sistematizar una tipologia de los planes
de estudio de Geografia.

Hay que anadir que la situacién hasta aqui descrita presenta
ahora un gran dinamismo. En primer término porque tenemos
constancia de que en buena parte de las Secciones de Geografia
hay, desde hace un tiempo, una clara voluntad de modificar el
plan de estudio. Esta circunstancia nos ha sido corroborada por
los colegas que han contestado al Cuestionario que remitimos a
cada Departamento de Geografia. Asi por ejemplo, durante el
curso 1984-85 en Santander se elaboraba un nuevo plan, que
entrara en vigor en el curso 1985-86, y en el que se contemplan
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asignaturas cuatrimestrales y trimestrales. En Cadiz este mismo
afio ha entrado en vigor un nuevo plan que de forma progresiva
contempla la especialidad con una clara tendencia interdisci-
plinar, aunque este hecho esté determinado por las dimensiones
del centro. También en Sevilla, durante el curso 1984-85 entrd en
vigor un nuevo programa de estudios. Asimismo, tenemos cons-
tancia de que en la Universidad Auténoma de Madrid y en Oviedo
estan en fase de revision de sus correspondientes planes de
estudio.

Por otra parte, hoy en dia se da otra circunstancia que gene-
ralizara con caracter institucional la tendencia constatada de
reformar los planes de estudio de Geografia. Nos referimos a que
el desarrollo de la Ley de Reforma Universitaria y las disposi-
ciones de los Estatutos de las respectivas universidades deter-
minan una nueva estructuracion de los Departamentos y de las
ensefanzas, y. por consiguiente, de los planes de estudio. Se
dan pues las condiciones adecuadas. la Inquietud y voluntad
por parte de los gedgrafos y el marco legal necesario para lle-
var a buen término las modificaciones precisas en los curricu-
lums de Geografia. Sin duda alguna, seria conveniente que estas
reformas tomasen en consideracién las perspectivas de profesio-
nalizacion de los gedgrafos. De ello trata el siguiente apartado.

4. LA PROFESIONALIZACION DE LOS GEOGRAFOS

Paro y subempleo son cada vez méas frecuentes entre los
jovenes licenciados en Geografia. Aunque estas situaciones no
son privativas del gedgrafo, a nadie se le oculta las graves
repercusiones que pueden tener para la disciplina si ésta conti-
nua sin dar opciones plausibles de integracién en el mercado
laboral.

La situacion de la salida profesional mas habitual, la ense-
fianza secundaria, es un problema inabordable desde el mero
analisis disciplinar o corporativo. Requiere una visién global ba-
sada en el estudio del sistema educativo y de la realidad social
que abonaria la reforma de la ensefianza. Paraddjicamente, los
geodgrafos frecuentemente han dado respuestas defensivas, orien-
tadas a la conservacion de parcelas que tradicionalmente les han
pertenecido (vid. Informacién, 1979). En cambio son menos
numerosos los planteamientos inversos, es decir aquéllos que,
autocriticamente constatan un desfase entre los contenidos geo-
gréficos de los planes de estudio —en cualquiera de los niveles
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educativos— y la demanda social (vid. Almuedo y otros, 1979;
Clemente, 1982; A. Luis, 1985).

El otro &mbito tradicionalmente reivindicado por la profesion,
la planificacién y el trabajo aplicado, es para la Geografia espa-
fiola mas un deseo que una realidad. Aunque en los dltimos afnos
unos pocos companeros hayan iniciado un trabajo serio en este
campo (Bosque, 1981), la inadecuacion de los planes de estudio
y la inexistencia de estrategias corporativas junto al escepti-
cismo de buena parte de la profesion, han impedido un despegue
suficientemente amplio para consolidar una oferta de trabajo
atractiva. Recientemente, la Asociacién de Gedgrafos Espafioles
ha iniciado un debate sobre esta cuestiéon (Oliva, 1984, Troitifo,
1984, Campesino, 1985, Valenzuela, 1985).

Este apartado reflexiona sobre las salidas profesionales —tra-
dicionales y potenciales— desde el punto de vista de la Univer-
sidad. La tesis que se defiende es la necesidad de adecuacion
de los planes de estudio y de los curricula a un mercado de tra-
bajo de dificil acceso en la actualidad. En sintesis, se trata de
establecer una estrategia orientada por los siguientes presu-
puestos bésicos:

1) Aceptar, a la manera lampedusiana, que la posibilidad
mayor de conservar los ambitos tradicionales de trabajo es re-
novar los contenidos, adecuandolos a las nuevas necesidades
sociales.

2) Evaluar las posibilidades de nuevos campos de insercion
profesional, por lejanos que puedan parecer, ya que las tradi-
ciones de la disciplina permiten sobrepasar los campos de la
educacion y del planeamiento, al menos entendidos en su forma
restringida actual.

3) Adecuar los planes de estudio universitarios, ya que de
las caracteristicas de la formacién de los nuevos licenciados
depende su futuro profesional. Esto implica tanto potenciar deter-
minadas asignaturas como renovar el contenido de aquéllas que
constituyen hoy los ejes centrales de los curricula.

4) Finalmente, avanzar hacia una nueva imagen como colec-
tivo que, esquematicamente puede calificarse como de «profe-
sional» frente a la de «erudito», mas familiar en la actualidad
fuera del propio colectivo. Evidentemente, la actitud al respecto
de nuestras asociaciones profesionales es clave.



F. Palomeque, R. Morell, L. Urteaga v J. Vilagrasa

41, Las salidas profesionales tradicionales

Dentro de la Geografia espanola, la percepcién actual de las
salidas profesionales no se ha desligado del debate epistemol6-
gico iniciado en Estados Unidos en los afos cincuenta, pero atn
reciente en nuestro pais. Ensefianza y Geografia aplicada son
las salidas que normalmente se barajan, y, para buena parte de
los geografos, suelen asociarse al paradigma regional y al cuan-
titativo respectivamente. Este es un reduccionismo visible, al
menos, en los foros en los que se ha discutido el problema
(vid. Vila, 1983; Bosque, 1981; Almuedo y otros, 1982) y ha
conllevado una acusacién a la Geografia tradicional de incapa-
cidad de saltar fuera de las aulas académicas.

La distincidn, sin embargo, no deberia ser tan clara. Por una
parte, la revolucion cuantitativa también se apoyé en la ense-
fianza, y por otra, el origen del trabajo aplicado en Geografia
no esté, estrictamente, ligado a la Nueva Geografia. Peter Hag-
gett (1974: 607) ha senalado que los afios sesenta fueron claves
para la ampliacién de la demanda de gedgrafos docentes en los
Estados Unidos al coincidir con la reforma de las ensenanzas
medias y Robert McNee (1975), comentando dicha reforma,
muestra como las perspectivas teoréticas no estaban ausentes.
La Nueva Geografia fue también una Geografia de profesores.

Mas significativo es el hecho de que la integracién del gedé-
grafo en el mercado de trabajo y fuera de la ~arena académica»
ha sido importante en aquellos paises que, independientemente
del impacto de la Nueva Geografia, tenian una tradicién anterior
de trabajo aplicado. Haggett (1974: 608) sefala a la Unién Sovié-
tica, Suecia y Gran Bretana como estados de mayor tradicion y
en segundo lugar, a los Estados Unidos. Aceptando el peso de
la tradicién anterior en el campo del planeamiento en dichos
paises, cabe interpretar la revolucion teorética mas como una
adaptacion de la disciplina a su mercado de trabajo que, directa-
mente, como impulsora de nuevas salidas profesionales.

Alli donde la tradicion aplicada carecia de pasado parece que
no se ha avanzado en demasia. Francia cuenta hoy con una unica
asoclacion, «Géographie Active=, de gedgrafos ligados a tareas
de gestion en la empresa publica o privada que agrupa, sola-
mente, a una cincuentena de profesionales (Drain, 1984). Por
todo ello. parece que continuar oponiendo una Geografia de profe-
sores a otra de profesionales, adscritas cada una de ellas a un
paradigma especifico no es sélo dudoso, desde la perspectiva
histérica, sino erréneo para una nueva estrategia.

El problema estriba en que Ja autoimagen continia siendo
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la misma, En Espafia, a falta de una tradicion aplicada —o al
menos de la revindicacion de ésta para la disciplina (vid. Casas-
sas, 1977: 16; Bosque, 1981: 40)—, la Geografia continda siendo
percibida dentro, y claro esta, fuera de la comunidad, como una
Geografia de profesores. En cambio, la situacion actual es de
colapso del mercado de la ensefanza. Las plazas a oposicion en
los institutos de ensefianza media son cada vez mas escasas
y los institutos de formacién profesional carecen de materias
que incluyen el conocimiento geogréfico. La anunciada reforma
de las ensefianzas medias, si no restringe aun més la situacion,
tampoco da muchas esperanzas de cara al futuro. La cuestion es,
pues, que no existe una tradicién potente de Geografia aplicada
y que los gedgrafos docentes —es decir, casi todos— pueden
quedarse, fruto de la rigidez del mercado laboral y, quizés, de la
reforma escolar, sin ensefianzas que ofrecer.

Es dificil en pocas lineas definir una alternativa a la situa-
cién actual, pero si se acepta que las necesidades histéricas de
socializacién de la poblacién ha nsido las impulsoras de las dife-
rentes reformas educativas (Capel y otros, 1983), pocas posibi-
lidades de resituacion le quedan a la Geografia; especificamente
dos que conectan con las necesidades y preocupaciones de la
sociedad actual, la educacién ambiental y el estudio de la diver-
sidad sociocultural. Ambas pueden considerarse con una amplia
tradicién dentro de la disciplina, aunque ambas requieren situar-
se, junto con otras disciplinas, en el marco de definicién de las
ciencias de la sociedad, abandonando definitivamente el caracter
memoristico y de repertorio exhaustivo y acritico de fendmenos.
Queda por ver si alin se estd a tiempo.

Son muy pocos los gedgrafos espaiioles que tienen su trabajo
fuera de las aulas aunque en los Gltimos afos se haya ampliado
el margen tanto en la administracion publica como, en menor
grado, en la empresa privada. Centros cartograficos, corpora-
ciones locales y autonémicas y oficinas urbanisticas son los
lugares de trabajo mas habituales. De todas formas buena parte
de los puestos de trabajo resefiados son, o bien potestad de pro-
fesores universitarios o, especialmente en los consultings pri-
vados, empleos eventuales con pocas garantias de continuidad.
Ya se ha dicho que el problema para ensanchar el campo de la
Geografia aplicada en Espaiia es la falta de tracion en el seno
de nuestra comunidad. La dificultad para ampliar las perspec-
tivas es doble: por una parte, la necesidad de adecuacién de los
planes de estudio universitarios, hoy poco orientados hacia una
preparacion sélida en el campo de la planificacién. Por otra, pesa
la concurrencia de otros profesionales en dreas que podrian ser
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reivindicadas también como geogréficas. Arquitectos, ingenieros
y economistas, en algunos casos cuentan con una mayor prepa-
racién universitaria, mas especializada, aplicada y practica, pero
sobre todo cuentan con estrategias profesionales sancionadas
por una practica de muchos afios. Es evidente que dadas las
circunstancias, un simple cambio o adecuacién de los planes de
estudio, con ser necesario, si no va acompanado de una posi-
cion corporativa de impulso a la Geografia aplicada, tiene pocas
posibilidades de éxito, tal como ha sefalado el profesor Bosque
Maurel (1981).

Queda finalmente un ambito de trabajo que, aunque marginal,
cuenta con una cierta tradiciéon para el gedgrafo. Se trata del
mundo editorial. Conectado con la descripcion regional y la diver-
sidad cultural, el trabajo editorial se reparte entre las nuevas
publicaciones geogréficas, frecuentemente reallzadas por profe-
sores universitarios, y las revisiones de las voces geogréficas
de enciclopedias y diccionarios, que suelen ser una buena prac-
tica para los licenciados jévenes. En este campo los problemas
no son de formacién, en principio adecuada si se tiene en cuenta
la insercion de la geografia en las Facultades de Letras o de His-
toria, sino la restriccién del campo profesional por un mercado
que, de crecer, lo hard muy lentamente. Es un d&mbito con pocas
posibilidades de absorber un nimero grande de licenciados, pero
que debe intentarse mantener y, en la medida de lo posible,
ampliar. La Universidad, los planes de estudio universitarios,
deben mantener una formacién de base que permita conservarlo.

42. Ampliar el margen de las salidas profesionales

Mientras que la oferta geogréafica es rigida, ensehanza de se-
cundaria y subsidiariamente algin que otro puesto de trabajo
en geografia aplicada, la demanda social es cada vez méas elas-
tica y mudable. Ampliar las perspectivas profesionales supone,
necesariamente, una adaptacién de la oferta a la demanda. Para
ello, nada mejor que partir de las posibilidades que ofrecen las
viejas salidas profesionales siempre que se las resitie frente a
las tendencias actuales del mercado.

Las posibilidades son diversas pero pueden sintetizarse en
dos grandes ambitos: el mundo de la informacion. que entronca
con la tradicién del geégrafo docente, pero que la sobrepasa, y
el mundo de la planificacién y ordenacién del espacio, donde
para llegar a acceder con amplitud, deberian especificarse al
méaximo las posibilidades de promocién del gedgrafo aplicado.
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La ensefnanza es socializacion del conocimiento, pero no toda
socializacion del conocimiento se realiza desde las aulas. Hoy
los «media» compiten fuertemente con la escuela en esta labor,
y raramente la informacién geografica es servida por profesio-
nales familiarizados con el estudio del territorio. Nos encontra-
mos aqui con uno de los objetivos més tradicionales de la geo-
grafia, la diferenciacion de las éreas terrestres abordada desde
siempre por la geografia regional y cultural. Las posibilidades
a la larga son muchas siempre que la comunidad profesional se
plantee coherentemente abordarlas: el incremento de un turismo
de calidad, méas culto y més curioso juega a favor de la profe-
sion de gedgrafo, asi como la previsible ampliacién del tiempo
libre y la diversificacion de las opciones de ocio.

Este es un mercado que también, pudiendo definirse como
geografico, esta, ain mas que el del planeamiento, siendo abso-
lutamente ignorado por la comunidad y, paralelamente, ocupado
por nuevos profesionales. Se trata, en suma, de entroncar las ain
mal definidas geografias del ocio, del cambio cultural y del con-
flicto politico en la tradicién corogréfica y entender ésta como
una ciencia de la informacién.

La ordenacién del territorio y el planeamiento urbanistico,
han sido, sin duda alguna, uno de los sectores que se han mos-
trado més sensibles al cambio democratico experimentado por el
Estado espanol desde finales de 1975. A ello ha ayudado también
—y de forma decisiva— la puesta en marcha, y progresiva conso-
lidacién, de las distintas Comunidades Auténomas.

La asuncidén, por parte de éstas, de competencias exclusi-
vas en materia de ordenacién del territorio y urbanismo, supone
la posibilidad de reducir, en un grado considerable ,(la distancia
existente entre los centros de estudio, decisién y gestion del
planeamiento y los beneficiarios directos del mismo, lo que signi-
fica que éstos puedan sentirse como auténticos protagonistas
de la planificacion y ordenacion del suelo.

A través de las instituciones de Gobierno debidamente des-
centralizadas y con unos niveles de autonomia claramente defi-
nidos y, a la vez, potenciados, puede desarrollarse toda una
politica capaz de promocionar y racionalizar el territorio, bus-
cando un aprovechamiento integral del mismo que suponga el
conseguir cotas cada vez mas altas en el equilibrio que debe
darse entre la actividad productiva, el nivel de recursos exis-
tentes y el reparto espacial mas homogéneo posible de los resul-
tados de la produccién.

Esta nueva organizacion politico-administrativa del Estado es-
paiiol, que ha representado —a nivel prdctico-operativo— una
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prioridad del planeamiento, tiene que representar, forzosamente,
un aumento considerable de la demanda de profesionales dedi-
cados directamente al estudio del territorio en general y al orde-
namiento urbanistico en particular,

Paralelamente, existe otro elemento que reclama a corto pla-
20 la presencia de mas profesionales en materia de planifica-
cion. Este no es otro que el que hace referencia al ente adminis-
trativo que en nuestro pais tiene encomendado el planeamiento
urbanistico. La Ley del Suelo actual fija, explicitamente, que los
Ayuntamientos son los directamente responsables de su propia
planificacion urbanistica. Esto implica, en principio, una cierta
demanda de profesionales en los trabajos de planificacion.

De otro lado, y conjuntamente con los entes locales mencio-
nados, la demanda de gedgrafos para trabajos de planeamiento
ha de verse aumentada por la existencia de los propios Gobiernos
Auténomos, asi como de los organismos que de los mismos de-
pendan y que tengan especificamente asignadas funciones terri-
toriales y de las propias Diputaciones.

Ocurre, pero, que tan importante, 0 mas, que la misma plani-
ficacion es la gestion del planeamiento una vez éste es aprobado
definitivamente por el 6rgano competente. No debe olvidarse que
la ejecucion del plan requiere claramente de opciones técnicas,
a pesar de los criterios politicos que emanan de los equipos de
gobierno. El auténtico trabajo de planificacion se refleja directa-
mente en la gestion y materializacion del plan, y, para ello, se
hace imprescindible la participacion de profesionales cualifica-
dos. Desde este punto de vista, pues, el gedgrafo puede ocupar
puesto de trabajo en cualquier nivel de la Administracion. Pero
es que ademas la actual atomizacion municipal (por ejemplo, en
Cataluina hay mas de novecientos municipios) reclama —y la
ley lo contempla y reglamenta— la creacién de mancomunida-
des, consorcios, acuerdos, etc., entre municipios para atender
con un mayor nimero de economias de escala, la necesaria y
obligatoria oferta de servicios colectivos.

Tan s6lo nos resta afnadir que todo ello debe basarse en dos
principios formativos del gedgrafo fundamentales, Uno es la
especializacion y otro la profesionalizacion. No debe pensarse,
exclusivamente, en presiones que desde cuspides corporati-
vistas puedan realizarse para la defensa de puestos y parcelas
de trabajo. Es la propia especializacion y profesionalizacion del
gedgrafo las que han de hacer de éste un elemento util en las
tareas de ordenacidén y planificacion del territorio, por parte de
cualquier nivel de la Administracién que tenga competencias al
respecto.
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En el ambito profesional considerado lineas arriba, el pro-
blema para los gedgrafos estriba en acceder al trabajo en equipo
en igualdad de condiciones al resto de profesionales y, a la vez,
definir los campos estricta o eminentemente geogréficos del pla-
neamiento.

La primera parte del problema depende de que llegue a exis-
tir un trabajo comun entre profesionales con idénticos niveles
de decision, El abordar las opciones finales en una propuesta de
ordenacion espacial no tiene por qué depender del gedgrafo,
pero tampoco del economista, del arquitecto, del ingeniero o del
abogado en su calidad de profesionales. No es un problema de
enfoque disciplinar sino de capacitacion laboral. En este sentido,
la legislacién vigente, que concede en exclusiva la firma de pro-
yectos a determinados profesionales y que excluye al gedgrafo,
no facilita la insercion de la profesion en el planeamiento. Asi,
la demanda de la liberalizacion de la legislacion para combatir
el «gremialismo» y el amiguismo= que el profesor Bosque Mau-
rel (1981: 41) sefala como caracteristicos de la ordenacidn te-
rritorial en Espaia, debe ser una reivindicacién bésica de los
gedgrafos.

En los trabajos de planeamiento la labor especifica del ge6-
grafo suele identificarse con las tareas de organizacion y prepa-
racion de informacién previa al trabajo prospectivo. Se inserta,
asi, en un nivel preliminar al del planeamiento estricto y no
siempre con la repercusién que en la opcion final disefiada debe-
ria tener. Es evidente que el gedgrafo puede asumir este trabajo
en toda su complejidad: trazar los rasgos de la evolucién demo-
gréfica, delimitar usos del suelo, estudiar la estructura de la
propiedad, recabar informacién sobre los equipamientos existen-
tes y su localizacidn, etc.

Existen, pero, entre las tareas de informacién preliminar y
los niveles decisorios, otras posibilidades de insercién. Por un
lado, lo que Angel Troitifio (1986) ha llamado =andlisis espacial»
refiriéndose a la aportacién del gedgrafo al planeamiento. Por
otro, las recientes tendencias en la ordenacion, que ponen énfa-
sis en lo concreto, en el anélisis de detalle y a gran escala, en
la soluciéon formal, en el disefio y en la contemplacién de micro-
cosmos sociolégicos no generalizables.

Dentro del primer punto sefalado, el del «andlisis espacial»,
los conceptos de densidad, distancia y accesibilidad, junto a las
aportaciones de la geografia del bienestar social, facil de tra-
ducir en el objetivo de aminorar la desigualdad con una correcta
localizacién de equipamientos, servicios, zonas verdes, etc., pue-
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den constituir las cartas de presentacion del gedgrafo en el tra-
bajo aplicado.

La aproximacion genética, el analisis de las formas materiales
del paisaje y su valoracién individual y colectiva, capacitan al
gedgrafo para insertarse, como miembro de pleno derecho en las
nuevas corrientes de la planificacion territorial. La catalogacion
y preservacion del patrimonio natural, histérico y ambiental, la
rehabilitacién de los centros histéricos, de los cascos antiguos
de las ciudades y la creacion de las sefas de identidad territo-
riales prestando atencion a la legibilidad del entorno que la orde-
nacion prevista ha de transformar, son ambitos relevantes para
la participacion del gedgrafo.

Aunque reconociendo que las posibilidades actuales de am-
pliar la oferta profesional son reducidas, potencialmente, y a par-
tir de este breve repaso de las opciones a seguir en un futuro,
parece que es posible, no ya sdlo preservar el &mbito de la ense-
fnanza sino proyectarse hacia otras ocupaciones. Todo ello a par-
tir de conceptos integrados, algunos de ellos desde siempre, en
el patrimonio del saber geogréfico: educacion ambiental, geogra-
fia cultural y regional, andlisis espacial y analisis del paisaje.
Pero cabe preguntarse hasta qué punto las actuales ensenanzas
de geografia en la universidad se muestran adecuadas a los obje-
tivos de preservacion y expansion propuestos,

4.3. Planes de estudio y salidas profesionales

En general, la preparacion que la Universidad ofrece al futuro
licenciado se adapta mal a las necesidades de adecuacion profe-
sional a la demanda social real o potencial. A continuacién se
ilustra esta afirmacién tomando como ejes del analisis las op-
ciones apuntadas anteriormente como instrumentales en la capa-
citacion laboral: educacion ambiental, anélisis espacial y el con-
junto regional-cultural-paisajistico.

Ninguno de los Departamentos ofrece una «Educacién Am-
biental» o asignatura de contenido similar. Asimismo, la oferta
de asignaturas de tematica ambiental o sobre la gestion de los
recursos es muy limitada: una «Ecogeografia», como titulo de
referencia explicita y, dos «Geografia del Paisaje Integrado», dos
«Aguas Continentales y Maritimas», una «Oceanografia y Aguas
Continentales», una «Edafologia» y una «Edafologia y Edafogeo-
grafias, como asignaturas que al menos parcialmente deben in-
ducir a la reflexion ambiental constituyen, tan sélo, ocho cursos
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sobre los mas de cuatrocientos impartidos en los Departamentos
de Geografia.

Paralelamente, la «Didactica de la Geografia», que podria
considerarse convergente con el concepto de Educacion Ambien-
tal, tan sélo esté presente en siete de los veintiséis Departa-
mentos, y en uno solo de ellos con caracter de obligatoriedad.
Panorama extrafio si se tiene en cuenta que la practica mayoria
de los centros sitdan la docencia como orientacion, a menudo
prioritaria, de sus estudios.

La poca atencion a la probleméatica ambiental y a la gestidn
de los recursos que se desprende de las asignaturas de los
Planes de Estudio es ya un indicador del escaso enfoque hacia
la planificacién que en ellos se da. El cuadro 6 recoge algunas
caracteristicas de aquellos Departamentos que, por la informa-
cién obtenida, prestan un cierto interés al analisis espacial refe-
rido al planeamiento y al trabajo aplicado. De él pueden despren-
derse las siguientes conclusiones:

En primer lugar, la escasa implantacion de este campo entre
nuestra comunidad ya que en el cuadro tan sélo aparecen diez
de los veintiséis Departamentos de Geografia.

En segundo lugar, resalta la posicion marginal del analisis
espacial en el conjunto de los planes, ya que en caso de existir
se trata de una sola asignatura en el ambito estricto de la plani-
ficacion la que el estudiante puede incluir en su curricula (dos
en la Auténoma de Barcelona). En un Departamento, Navarra, no
existe la asignatura como tal, aunque un porcentaje elevado de
sus estudiantes cursa la asignatura = Urbanismo= en otro centro.
De los nueve Departamentos restantes, tres presentan las asig-
naturas con caracter de obligatoriedad, cinco como optativas y
uno con una optativa cuatrimestral. La comparacién con el n(-
mero de asignaturas de contenido regional y su grado de obliga-
toriedad refuerzan la idea de marginalidad antes apuntada.

En tercer lugar, la cantidad y cualidad de las asignaturas ins-
trumentales para la capacitacion al trabajo aplicado no son muy
elevadas. La mayor parte de los centros cuentan con una «Carto-
grafia» o asignatura de contenido similar y una «Estadistica= o
«Técnicas Cuantitativas~. En algunos casos, una u otra es inexis-
tente o se sobreponen en un mismo curso, Cualitativamente se
ha de sefalar el alto grado de optatividad asi como el carédcter
introductorio o genérico de los cursos instrumentales, que son
polivalentes para todas las salidas profesionales, frente a una
deseable especializacion de los curricula personales, al menos
en los Gltimos cursos.

Del conjunto de centros resenados destaca, por la combina-



Cuadro n» 6: Presencia de andlisis espacial y de la planificacién en los planes de estudio

DEPARTAMENTOAsIgnaturas da contenidc  Asignaturas Instrumentales  Capacldad Plan de  N." aslgnaturas
«Anilisis espaclalf Ingtrumental  estudlos da contenldo
planificacion A B C nhiartos  «Reglonal= (N.
(" estu- de obllgatorias)
diontes)
BARGCELONA — Teoris Reglonal — Cuartogratia
y Analisls Espaclal — Estadistica St SI SI 5i(« 10%) 6(3)
— Economia
BARCELONA  — Analisis y Planificacién - Cartografia y Si No SIS (< 10%) 8 (1)
{Autdnoma) Territarial Folointerpretacion
— Instituciones locales — Matemdticas de las
y Territoriales Clencips Humenas
— Economia
— Soclologle
— Cartografia Il
— Modelos en gaografia
— Informética de las
Clenclaa Soclales
— Demografla
— Técnicas profeslonales
on geografia
GRANADA Geogralia aplicada ~— [c] Técnicas de No SI No No — 7 (4)

y Ordenacidn del territorlo

raprosentacidn grdfica

— (g) Técnlcas cuantatilivas
an geografin

— (c) Técnicas cuantitativas
en goografia Il

— (¢) Economin para
nodgrafos




LEON — Geografia Aplicada — Economia y Estadistica Si No Si No — 5 (5)
y Ordenaclén dal territorlo
MADRID — Geografia Aplicadn — Cartografia Si Si  SI Si (< 0%} 6 [4)
(Complutenaa) y Ordenacidn dal territoric  y Fatointerpretacian
— Técnlcas Cuantitativas
en gaografia
MAVARRA — Cartogralia SI No Si 8i[=00%) 4 (3)
y lataintarpretacicon
PALMA M, — Organizacidén Territorlal  — Estadistica S Sl No No —_ 4 (2]
SANTANDER — Introduccion — Técnlcas de Andlisis No No No Si (- 30%) (3
n la Ordenacidn Espacial
del territorio
SEVILLA — Andlisis Reglonal — Caortografia No No No No — 3(2)
y Fotointerpretacidn
— Tdenicas cuantitativas
en googralis
VALENCIA — (€] Ecanomia — Interpretacidn Si 81 No No 7 (4)
y Planificacidn Cartogrdfica

— {c) Técnlcas
cuantitativas en geografia

CLAVE: A) Centro da Caleulo o similar: B) Labormtorio de Geografia Fisica: C) Loboratorio de Cartografia
Aglgnaturas: Andlisis Regional, obligatoria; Andliais Reglonal, optativa; {c) Aniillsis Reglonal. cuatrimestral.

FUENTES: Planes de Estudio 1984-85 y Encuests a los Departamentes de Geografin.
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cion positiva de las diferentes variables recogidas, el de la
Auténoma de Barcelona. El énfasis en las asignaturas intrumen-
tales y la gran optatividad en los cursos de contenido temético
y regional permite orientar a los estudiantes que asi lo desean
hacia el trabajo aplicado. El mérito estriba en desglosar entre
asignaturas instrumentales de primer nivel, obligatorias y de ca-
racter polivalente, de un segundo nivel, optativo, que permite
profundizar al futuro planificador en conocimientos instrumen-
tales y conceptuales. Si a ello le ainadimos una buena disponibi-
lidad técnica. una formacién correcta en ciencias sociales afines,
un plan de estudios abierto y. en general, una gran optatividad,
nos encontramos con un centro que, potencialmente, puede abor-
dar con rigor la formacién de gedgrafos aplicados.

En suma. de la informacion apuntada puede resaltarse, desde
la perspectiva del trabajo aplicado y de la ordenacion territorial,
que a la progresiva introduccién de materias especificas se le
ha de anadir la necesidad de insistir en las asignaturas de conte-
nido instrumental, y también en las posibilidades que ofrecen
los planes de estudios abiertos a otras facultades y escuelas.

La presencia de asignaturas de ambito regional en los planes
es muy amplia. Tanto que, a menudo, se configura como obstécu-
lo para el incremento de materias de tipo temético o instru-
mental. El cuadro 7 muestra el peso especifico de este tipo de
orientacion en los diferentes Departamentos.

En casi la mitad de los centros las asignaturas regionales su-
ponen entre un cuarto y un tercio del total de asignaturas. El
grupo de centros que se situa en torno al 40 % o mas —excep-
tuados aquellos que no imparten la especialidad de Geografia—
responde a Departamentos que cuentan entre quince y veinte
asignaturas, y por lo tanto, con un sesgo claro hacia los conte-
nidos regionales en la especializacion. Tan sélo cinco Departa-
mentos se sitdan en torno a una quinta parte del conjunto de
las asignaturas, y dos méas por debajo de este porcentaje. Por
otra parte, si se analiza el grado de obligatoriedad, puede obser-
varse como en la mayoria de los casos el peso del contenido
regional se incrementa.

Puede concluirse pues que el conjunto regional no sélo esta
bien representado en los diversos planes, sino que el carédcter de
obligatoriedad de un gran nimero de este tipo de asignaturas,
a menudo, orienta hacia la especializacion regional el curricula
de los estudiantes. Pero la adecuacién éptima de los planes de
estudio a las salidas profesionales desde el punto de vista re-
gional no es un problema de cantidad de asignaturas sino de
contenidos. No es dificil aventurar que en muchos casos el pro-




Cuadro n© 7: Las asignaturas de contenido regional en los planes de

estudio
(A) (8)
% %
UNED, Pais Vasco, Cdrdoba, Cadiz 100
68 68
66 Cadiz, UNED 66
64 64
62 62
60 60
58 58
56 56
54 54
52 52
50 Cédrdoba, Pais Vasco Zaragoza, Ledn 50
48 58
46 La Laguna 46
44 Valencla, Granada, Allcante 44
42 Extremadura 42
Santiago, Oviedo., Madrid (A)
40 Extremadura, Santiago Zaragoza Valladolid, Mélaga, Madrid (c) 40
Alicante
38 Murcia 38
36 Ledn, Navarra Salamanca 36
34 Valencia 34
32 Madrid (A). Oviedo, Valladolid Sevilla 32
Salamanca
30 Santander, Navarra 30
Granada Palma de Mallorca
28 28
La Laguna
Madrid
26 Murcia 28
Barcelona (A), Barcelona
24 24
Palma de Mallorca
22 22
20 Barcelona (A), Malaga, Santander 20
Barcelona
18 Alcald 18
16 Sevilla 16
14 14
12 Alcala 12
10 10

(A) % de asignaturas <regionaless sobre el total de asignaturas.

(B] %% de ssignaturas <raglonaless obligatorias sobre el total de obligato-
rias, excluidas las de contenido basico.

Fuente: Planes de Estudio 1984-1985.
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blema es de repeticion de la informacién, por un lado, y de débil
iniciacién metodolégica, por otro.

En este sentido, una especializacion regional base de un
curricula adecuado a la ensefanza de la diversidad sociocultural,
de la Geografia como ciencia de la informacion y de la valora-
cién de las formas paisajisticas debe evitar, sobre todo, solapa-
mientos entre las diferentes asignaturas a la vez que forma al
estudiante en la recogida, ordenacion y presentacién de la infor-
macién. Para ello puede plantearse como pauta bésica la de re-
ducir al minimo, y en los cursos iniciales, las asignaturas regio-
nales de contenido més general y, en cambio, potencial aquellas
materias que desde el ambito regional planteen problemas espe-
cificos y que requieran tanto de la descripcion general, para
enmarcarlos, como sobre todo, de la utilizacion de conceptos y
de metodologias mds especificas que los de la monografia tradi-
cional y, aun, del contenido teméatico mas general. Entre los redu-
cidos ejemplos de este tipo de asignaturas que el cuadro 7 re-
fleja, pueden mencionarse titulos tales como «La Agricultura
Espaiola y la C.E.E.», «Andlisis Urbano: El Area Metropolitana
de Barcelona» 0 «Andlisis Demogréfico de Espafa~. Se trata, en
suma, de posibilitar la capacitacion para el anélisis més que de
acumular informacién.

La especializacién regional no requiere de gran nimero de
asignaturas de dicho contenido ni de la mitica sintesis regional
que «ha producido compilaciones donde se necesitaban pregun-
tas» (Sauer, 1956: 395). Asi se expresaba uno de los grandes
maestros de la Geografia tradicional comentando la formacion
que creia adecuada para el gedgrafo. Previsiblemente sus con-
sejos sean hoy aun validos para una Geografia de la docencia y
de la informacién: interdisciplinariedad con las ciencias histéri-
cas y sociales, énfasis en las geografias teméticas, clases préac-
ticas y trabajo de campo. Quizé esto pueda llegar a suponer para
la disciplina en Espana la renovacién de sus contenidos adecuén-
dolos a la demanda social.

44. Un cambio de actitud

Una mayor atencién a las materias ambientales y al anélisis
espacial, énfasis en las asignaturas instrumentales y reforma de
los contenidos regionales en los planes de estudio puede supo-
ner el inicio de nuevos horizontes profesionales para el geégrafo.
Pero se debe ser consciente que aunque siendo éstas las condi-
ciones necesarias, no son las suficientes para garantizar el
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cambio. El gedgrafo es hoy un profesional excesivamente re-
cluido en su propia comunidad; fuera de ella pocos conocen su
cometido y menos lo aceptan. Una transformacién de los planes
de estudio debe ir acompafiada de una nueva actitud del colec-
tivo, y especialmente de sus asociaciones. Quizds un paso posi-
tivo pueda ser |a creacién de un Colegio Profesional, tal como
demanda Juan Oliva (1984: 55), con capacidad de persuasion en-
tre los propios gedgrafos y més facilmente insertable en la trama
social profesional de hoy que las asociaciones ya existentes, las
cuales, independientemente, deben profundizar en el debate so-
bre la insercién social y profesional del gedgrafo,

Por encima de todo, los gedgrafos han de demostrar su capa-
cidad de reflexi6n y de creatividad en el camino de ofrecer desde
una profesion modesta alternativas validas a los problemas de la
actual sociedad. Pero ésta es una cuestién que sobrepasa el ob-
jetivo de este trabajo.
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Coleccién Geo Critica Textos de Apoyo

1.
2.
3.

Ciencia para la burguesia.

Geo-Edafologfa. Texto inédita de Emilio Huguet del Villar.
Los ingenieros militares en Espafia durante el siglo XVI11.
Repertorio biogrédfico e inventario de su labor cientifica y
espacial.

. Geografia Dialéctica. Una perspectiva polaca.
. La organizacién territorial de empresas e instituciones

publicas en Espafia. Jornadas de la Asociacion Catalana
de Ciencia Regional.

Coleccion Pensamiento y Método Geogrifico

1.

2.
3.
4.

Fred K. Schaefer: Excepcionalismo en Geografia.
Bernhard Varenio: Geografia general en la que se explican
las propiedades generales de la Tierra (1650).

Horacio Capel: Estudios sobre el sistema urbano.

Manuel de Aguirre: /ndagacidn y reflexiones sobre la
Geografia, con algunas noticias previas e indispensables
(1782).

. Jordi Marti Henneberg: Emilio Huguet del Villar.

Cincuenta afios de lucha por la ciencia.

. José Cornide: Ensayo de una descripcion fisica de

Espafia (1803).



