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“Utopia”: representacion imaginativa de una sociedad futura de caracteristicas favorecedoras del bien
humano. Plan, proyecto, doctrina o sistema deseables que parecen de muy dificil realizacion.
(Diccionario Real Academia Espafiola de la Lengua)

El concepto de utopia no es s6lo un objetivo ideal, sino una modalidad del hacer y del hacer politico
(Brunella Eruli sobre Ettore Gelpi)

Periferias escolares y derechos ciudadanos: entre las ideologias y las utopias (Resumen)

La basqueda de la igualdad social entre las personas aparece en las representaciones sociales del
presente como una utopia. Pero al mismo tiempo algunas de las propuestas politicas que se han
formulado en tiempos recientes (al menos desde el marxismo) insisten en esta finalidad. De hecho
dichas formulaciones se han tipificado como radicales. En este sentido buscan generar una iniciativa
politica al mismo tiempo que reivindican una utopia del ser humano. Las posiciones de K.
Mannheim y P. Ricoeur serian los paradigmas de esta oposicion/complementariedad teorica entre
ambos conceptos. Son proyectos dificiles de alcanzar, pero por los que merece la pena construir
alianzas y complicidades entre personas. Este es el objetivo del presente trabajo.

Palabras clave: utopias, desigualdad social, periferias, integracion educativa.
School peripheries and citizen rights: between ideologies and utopias (Abstract)

Nowadays, the pursuit of social equality among people appears in the social representations as a
utopia. However, at the same time, some of the policy proposals that have been made in recent times
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(at least from marxism) insist on that purpose. In fact these formulations have been characterized as
radicals. In this regard they seek to generate a political initiative while claiming a utopia of human
being. The stances of K. Mannheim and P. Ricoeur would be the paradigms of this
opposition/theoretical complementarity between both concepts. These are difficult projects to reach,
but the construction of alliances and complicities between people is worthy. This is the main goal of
this paper.

Key words: utopias, social inequality, peripheries, educational integration.

En 1929 K. Mannheim escribe un libro® que es clave para entender el problema que abordamos: la
relacion entre utopias e ideologias. Indicaba que nuestra posicion de clase determina nuestra vision
de la realidad y proponia una lectura de la misma desde unos pretendidos valores universales
humanos. Una observacion que influye en los recuerdos que tenemos de nuestra vida escolar, que
determina la experiencia y expectativas que existen en los individuos respecto a la educacion; forma
parte de eso que se ha venido en denominar el “curriculum retenido” y que otras veces ha sido
tipificado como “el curriculum oculto”, que se transmite en los hébitos y rutinas?. Por eso el enfoque
gue gueremos subrayar en este trabajo insiste en la necesidad de comprender las representaciones
que hacen las personas (sean docentes o alumnos) del sistema escolar, en tanto que les ha facilitado u
obstaculizado el acceso a la ciudadania plena. Dichas representaciones aparecen como obstaculos o
posibilidades de desarrollar las utopias educativas. Una manera de concebir la educacion que
suscribimos quienes estamos en programas de innovacién educativos, como es el caso de quienes
suscriben este trabajo por su adscripcion al proyecto Gea-Clio.

En el trabajo diario que realiza el profesorado de la ensefianza obligatoria con personas que, a veces,
no quieren asistir a clase es patente la presencia de la utopfa educativa®. Sin este componente de
voluntad individual y actitud social es impensable la labor educativa. En este sentido, nos obligamos
a buscar factores sociales que explican el absentismo y las repeticiones de curso, que son la antesala
del fracaso y abandono escolar®. La teorizacién sobre las personas que viven esta situacién de
marginalidad social ocupa gran parte de las energias de quienes comparten los ideales de justicia
social y acceso universal a la educacion. Dentro de las numerosas referencias que podemos encontrar
sobre las relaciones entre los ideales utopicos y la educacién hemos seleccionado cuatro autores que
nos serviran de hilo conductor a nuestros objetivos, en especial aquel que dice que la educacion
escolar permite desarrollar la autonomia de criterio y el desarrollo de la personalidad.

Estas utopias se han querido institucionalizar en los afios de la postguerra mundial. Asi en la
Declaracién de los Derechos del Ser humano de 1948 se recogia que la educacién es un derecho
universal, uno méas dentro del catdlogo de los derechos de tercera generacion, después de los
individuales y politicos. En dicho Tratado se proclama en su articulo 26 que “Toda persona tiene
derecho a la educacion”. Principios que han inspirado las diferentes Constituciones de los estados
occidentales, como es en el caso espafol en el articulo 27 de nuestra Carta Magna de 1978.

Sin embargo, el trabajo diario de los docentes nos presenta una serie de datos que nos hace sospechar

! Mannheim, 1987.

2 No vamos a entrar en las diferentes concepciones del curriculum y su influencia en el habitus social. Hemos seguido las
directrices de Perrenoud, 1990.

® El presente trabajo forma parte de una investigacién mas amplia, financiada por la Generalitat Valenciana
(AICO/2016/092), en su convocatoria de proyectos consolidables para el bienio 2016-17

* Ver Rico y Martin, 2014, p. 77-79



sobre la aplicacion de ciertos programas institucionales. Lejos de debatir la bondad o ruindad de las
propuestas ideologicas, lo que se pretende en esta comunicacion es analizar las posibilidades
individuales de integrarse en una sociedad ciudadana desde la diversidad. Los alumnos y alumnas de
los programas analizados son personas que han sido subordinados por el sistema escolar, pero
sugerimos que siempre existe un resquicio para la ilusion de la emancipacion personal respecto a las
cadenas de la cultura hegemonica, que les ata a una posicidbn marginal. Nos movemos asi
conscientemente entre los limites estructurales del desarrollo de unos derechos que proceden de la
utopia ciudadana universal y las posibilidades individuales de alcanzarlos y potenciarlos.

Las propuestas institucionales que pretenden solucionar estas problematicas® reproducen un modelo
de actuacion que contempla a las personas como numeros de un diagnéstico macroeconémico.
Nosotros apostamos mas por un analisis que contemple las voces y representaciones sociales de las
personas que han buscado en el sistema escolar y en la educacion no formal una via de integracion
social y el logro de sus expectativas personales.

La comunicacion se estructura en tres partes diferenciadas. En la primera presentamos las referencias
tedricas que nos han permitido configurar un marco explicativo de las utopias educativas en relacién
con un espacio publico ciudadano. En la segunda abordamos los aspectos metodoldgicos de una
investigacién mas amplia, que nos esta suministrando los datos empiricos que nos permiten sustentar
una argumentacion sobre las identidades escolares de las personas. Por ultimo, en la tercera parte
exponemos algunas conclusiones para poder avanzar en el campo de las investigaciones empiricas
para poder comprender las heterogeneidades individuales en el marco social institucional.

De J. Dewey a E. Gelpi: las utopias educativas de la ciudadania critica

La institucionalizacién de la educacién se corresponde basicamente en el mundo contemporaneo con
la creacion de un Estado constitucional, fruto de las aspiraciones burguesas decimononicas. Eso
significa que la cultura que se impone en el sistema escolar es fruto del triunfo de un determinado
grupo social, lo que implica que las restantes personas queden marginadas en diferentes grados. Y asi
coincidimos con K. Mannheim cuando sefiala que algunas utopias estan lastradas por una mirada
interesada desde la posicion social y cultural de quien la formula. Por eso hemos procurado
establecer diferentes cautelas entre las exposiciones de nuestras propuestas y las posibilidades de
caminar en el proceso adecuado a la utopia que se persigue. Para ello acudimos a las expectativas
personales de los alumnos y alumnas que han estado en las aulas de los programas especificos (PDC,
PCPI, Menores) que buscaban recuperar para la ciudadania democrética a la totalidad de la poblacién
escolar.

En trabajos anteriores® ya formulamos algunas de estas conjeturas que provienen de nuestra posicion
escolar. Para algunos se puede definir como posibilista, para otros quiza sea idealista o ingenua y
otros la tildan de utopica. Con este objetivo movil nos hemos desplazado cotidianamente en busca de
la construccién de un espacio publico educativo, como también manifestamos en su momento’. Un
espacio vivido que se plasmaba en diferentes construcciones con sus fronteras (vallas, puertas y
ventanas) y normas de convivencia y control; en definitiva, un espacio publico de comunicacion
mediada por normas legales y sociales.

% Ver las propuestas para una ciudadania global en relacién con la educacion de la Unesco (2013).
6 Campo, 2013; Campo, Ciscar y Souto, 2014.
" Llacer, Reig y Souto, 2004



Para hacer frente a esta brecha social y cultural, las personas que hemos trabajado en la educacién
formal y no formal nos hemos esforzado por generar proyectos educativos inclusivos, con la ilusion
de integrar a las personas diferentes en un modelo social ciudadano. Y asi nos hemos encontrado con
los antecedentes de personas que en otras latitudes y continentes habian formulado una utopia
cotidiana semejante. Reivindicar la utopia de la educacion inclusiva supone afrontar la educacion
como un espacio publico donde es posible argumentar para convencer a otras personas.

J. Dewey y la utopia educativa institucional

John Dewey fue quien mejor formuld, a nuestro parecer, un juicio valorativo sobre las relaciones
entre democracia y educacion. Su optimismo de una apuesta decidida por los seres humanos y el
protagonismo de la educacion, rescatando el valor social y politico de la educacién, redimensiona la
tarea escolar como institucion del Estado para lograr la igualdad democratica. De sus numerosas
aportaciones queremos hacer hincapié en aquellas que tienen que ver con lo planteado en esta
ponencia y que nos pueden ser Utiles para trabajar nuestros objetivos, asi como mostrar lineas de
investigacion a proposito del planteamiento de nuestra hipotesis de trabajo.

Para comprender su pensamiento es necesario entender el contexto en el que formula sus ideas. En
este sentido no podemos explicar sus propuestas sobre la educacion sin una referencia al contexto
filosofico del Pragmatismo americano y al marco historico del ultimo tercio del siglo X1X en Estados
Unidos tras la Guerra de Secesion. El programa filosofico del Pragmatismo se relaciona con lo que
después se denominaria las Representaciones sociales, en tanto que concedian una gran importancia
a las decisiones de la vida cotidiana (el sentido comun) que convierten en reales los pensamientos.
En este sentido Dewey es, al mismo tiempo, causa y consecuencia de las ideas ilustradas que
considera al Estado como benefactor y reparador de las desigualdades humanas.

John Dewey formula su utopia educativa entendiendo que el Estado tenia un papel fundamental en la
educacion, pues proponia modelos desde leyes y costumbres. Para él la escuela era la institucion de
la sociedad en la que se hacia posible la educacion para la democracia, pues presuponia que la tarea
educativa consistia en proporcionar experiencias educativas que resultaran positivas para el
desarrollo del individuo. Su optimismo pedagdgico le conducia a exponer un programa didactico que
suponia la seleccion de experiencias ejemplares en la vida social, proporcionando tareas que
estimulen el pensamiento de las personas, preparandoles para vivir en comunidad.

Queremos subrayar tres ideas bésicas que ya en su momento hemos destacado®, pues condensan el
planteamiento utdpico educativo en los primeros momentos del siglo XX:

(...)frente al viejo trascendentalismo esencialista que nos instald en categorias dualistas, opone el
optimismo de una apuesta decidida por los seres humanos y el protagonismo de la educacién (...) En segundo
lugar, la importancia concedida al método experimental (...). En tercer lugar, (...), Dewey rescata el valor social
y politico de la educacién, con lo que se redimensiona la tarea escolar’®.

Las implicaciones pedagdgicas de esta filosofia obligan a poner en contacto directo al alumno con la
naturaleza y con los objetos de conocimiento. Su influencia en la vida cultural y educativa espafiola
se produjo en gran medida a través de la Institucion Libre de Ensefianza, muy inspirada a su vez por
los postulados de esta filosofia. Uno de sus miembros mas destacados, Bartolomé Cossio, afirmaba:

® Nos referimos al Seminario que sobre la figura de este autor tuvo lugar en Valencia a lo largo del curso 2002-2003 y en
el cual intervenimos un nutrido grupo de profesores. Dicho encuentro tuvo lugar en la sede de la Fundacion de Iniciativas
de Estudios Sindicales de CCOO-PV.

° Beltran, 2004, p. 2.



La educacion integral es uno de esos principios que, en teoria, han pasado ya a ser evidentes, aunque

apenas si se vislumbra el camino para que puedan llegar a ser un hecho. Espiritu y cuerpo se educan al par y

toman, pues, igual parte en los ejercicios manuales, interviniendo arménicamente para la produccion de una obra
Aatinel0
plastica™.

Facilmente se entendera como estas propuestas tienen su equivalente en aquello que anteriormente J.
Beltran establecia como aspectos primordiales a la hora de valorar la aportacion de Dewey. De hecho
la influencia de Dewey en los miembros de la ILE y en las Misiones Pedagdgicas que presidio el
mismo Bartolomé Cossio la hemos podido comprobar hace poco en la persona de una maestra,
Enriqueta Dodignon Gémez, la cual form¢ parte de la Mision Pedagdgica y del curso para maestros
que tuvo lugar en San Martin de Valdeiglesias en diciembre de 1932**. Hemos tenido la suerte de
encontrar un libro de John Dewey que pertenecid a esta maestra y que da fe de como la lectura de
este autor era referencia habitual entre este grupo de maestros y maestras preocupadas por la
renovacion del sistema educativo del que formaban parte.*

Nosotros actualmente preferimos, ampliando las propuestas de Dewey, hablar del disefio de
escenarios de educacion, concepto mucho mas amplio que su propuesta de experiencias, aunque
desde el punto de vista de la filosofia de la educacién entronca con el mismo planteamiento y
objetivos. Supone en definitiva pensar por qué creemos en la utopia optimista, como es posible
conseguir preparar personas, ciudadanos, capaces de reflexionar de forma auténoma y critica no solo
a proposito de una serie de problemas sociales o ambientales, sino también sobre su propio quehacer
en el aula.

En esta misma linea defendemos que “si el pensamiento arranca de una situacion problematica debe
llegar a resolverla”. Para aprender es necesario actuar, pero nunca con un proyecto rigido, sino
flexible. Esta experiencia, pues, se enfrenta a la anticipacion de las respuestas, al pensamiento
convergente, en definitiva al modelo tradicional, “que se logra con la fuerza de las instituciones no-
escolares, ya sean politicas, religiosas o militares, en cualquier caso son fuerzas extrinsecas de la
escuela; entidad con fuerza integradora frente a la diferenciacion o division social”*®, Una propuesta
educativa que después de méas de un siglo se ha definido como Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) y en una simbiosis entre educacion formal y no formal. Como podemos apreciar las utopias se
transforman en referentes y objetivos de la educacion escolar.

Dos apuntes mas nos parecen pertinentes a proposito de la relevancia del pensamiento de Dewey en
relacion con nuestros objetivos y nuestras hipdtesis iniciales. EI primero tiene que ver con la
definicion de “experiencia” que hace Dewey, caracterizandola como una relacion de adaptacion
mutua entre el ser humano y su medio fisico y social. Y, entendemos, que en este medio fisico y
social necesariamente queda incluida la escuela y todo el entramado juridico-politico y social que le
da soporte. Nuestro propoésito es averiguar, a traves de las entrevistas, si 10 que se produce es mas
que una adaptacion, un proceso mediante el cual el alumnado acaba “doblegandose” ante el sistema.
En ese proceso de interaccion entre sujeto y medio también hay que tener en cuenta no solo al
alumnado sino también la “experiencia” en las relaciones de este con el profesorado y las familias y
como la experiencia educativa se implementa desde la escuela a través del propio proceso de

19 Cossio, 1883, p. 156.

1 Canes, 1993, p. 160.

12 E1 libro en cuestion es el volumen 11 de una coleccién sobre Ciencia y Educacién, Seccion Contemporanea, dedicado
las obras de Dewey y que lleva como titulo Ensayos de Educacion. La obra fue publicada por Ediciones de La Lectura,
en Madrid el afio 1926. Esta editorial se cerrd al término de la Segunda Republica y la persona que lo apoyaba, Lorenzo
Luzuriaga, se exilié en Argentina. Alli continu6 publicando las obras de Dewey a través de la editorial Losada de Buenos
Aires.

3 Blanco, 1996, p. 400.



ensefianza-aprendizaje.

Un segundo apunte tiene que ver con el hecho anteriormente mencionado y con lo que acabamos de
exponer que todo indica que la especie humana, cuando se enfrenta a problemas, pone en juego el
pensamiento y produce aprendizaje. En este sentido podriamos también afirmar que, el hecho de
enfrentarse a la escuela y al entramado que le da justificacion, igualmente ha de producir
pensamiento y aprendizaje. Asi, pues, la escuela deja de ser un mero receptaculo o herramienta para
convertirse ella misma en entorno. Ampliamos de esta manera el “principio de interaccién” entre
individuo y la realidad que lo envuelve, pero sin soslayar que, en definitiva, la “experiencia
educativa” como proceso dialéctico, el binomio escuela-vida en definitiva, es determinante en un
proyecto educativo que prepare para la vida y mediante el cual la vida sea una continuacion de la
escuela (principio de continuidad).

Entre Amigo y Freire, la educacion como medio para obtener la dignidad y el
desarrollo propio de la persona

Sin embargo, entendemos que, a pesar de lo planteado hasta ahora, las propuestas pragmatistas
americanas no son suficientes para solventar los problemas de las desigualdades sociales y las
marginaciones del sistema escolar. Por eso hemos buscado otros modelos, como son las figuras de
Luis Amigé y Paulo Freire, que proponen unas nuevas utopias para las personas que estan
marginadas por la cultura hegemdnica que defendia el Estado de la burguesia ilustrada.

En un caso Luis Amig6 que, desde unos presupuestos de moral catélica, propone redimir a los
“parias” de la sociedad, para lo cual construye una obra dedicada fundamentalmente a la infancia y
juventud abandonada y delincuente. Ya a finales del siglo XIX, dedic6 su obra a la especial atencién
de lo que hoy dia conocemos como menores en peligro de exclusion social, es decir, nifios y jovenes
en conflicto con la ley. L. Amigd emprende una forma de atencion y dedicacion pionera en el &mbito
reeducativo con menores que cumplen medidas judiciales. Su interes llego hasta tal punto que fundo
una congregacion religiosa para la reforma del joven (entonces llamado extraviado) en el Asilo de
Masamagrell“, lo que se considera como el origen de las “escuelas de reforma”.

El contexto social de finales del diecinueve y las propuestas de regeneracion social, politica y
cultural que se generan en Europa y particularmente en Espafa, explican el origen de estos
movimientos sociales donde la Iglesia ha tenido un claro protagonismo. En concreto las nuevas
demandas sobre los problemas de la infancia y la educacién se tratan de encauzar a través de la
beneficencia. Los altos indices de analfabetismo, el uso de métodos pedagdgicos antiguos, la baja
calidad en la escolarizacién y educacién o la falta de medios econémicos, materiales y legales™,
apuntalan estos aires de renovacion en los ambitos de reforma de la educacién y la pedagogia, una
realidad que se ve acompafiada por iniciativas de los politicos, pedagogos y educadores. Las
instituciones que se crean provienen tanto del mundo religioso como laico, las escuelas Ave Maria
del Padre Andrés Manjon, los Circulos Catdlicos del padre Vincent, la Escuela Moderna de Ferrer y
Guardia o la Institucion Libre de Ensefianza de Giner de los Rios, son algunos ejemplos de esta
inquietud de asistencia y renovacion pedagdgica.

En relacion con la necesidad educativa y de proteccion de los menores hay que destacar el
Protectorado del nifio delincuente, auspiciado por la Institucion Libre de Ensefianza y en la primera
mitad del siglo XIX la reforma realizada el Coronel Montesinos en el presidio de Valencia donde

4 Quintana, 1988.
15 Montero, 2008.



consiguio crear una seccion especial de menores de dieciocho afios separados de los adultos y
dotandola de talleres y escuela con funcionarios que suavizaran el rigor con que se les trataba®. Asi
podemos apreciar como hay una linea de continuidad en los objetivos utdpicos, aunque es obvio que
los principios ideologicos son diferentes.

En este contexto de preocupacion por la infancia y la educacion, el Padre Amigo inicia sus primeras
actuaciones hacia las necesidades de las personas dedicandose a recorrer las alquerias para atender a
la alfabetizacion de los hombres, mujeres, nifios y nifias de la huerta valenciana. Como se refleja en
las Constituciones de la orden de los Terciarios Capuchinos su idea surge ante el desasosiego que le
produce las visitas a los penales de Valencia y de Dueso-Santofia (Cantabria) donde da cuenta de las
condiciones en que se encontraban los menores que estaban alli internos, condiciones inadecuadas
para su desarrollo como personas, objetivos reflejadas en el siguiente texto:

“La Congregacion de Terciarios Capuchinos, fundada en 1889 por el P. Luis Amigo y Ferrer, tuvo como fines
especiales « la instruccion de adultos y parvulos en las Ciencias y Artes; el servicio de los enfermos, en especial
a domicilio, y el régimen y direccion de las Carceles y presidios ». En el transcurso de 13 afios, esta triple
finalidad fue reducida a una sola, diversa de las iniciales: « la ensefianza y educacion de los jévenes,
especialmente de los detenidos en las Escuelas de Reforma y Correccionales™’,

Partiendo de su alineamiento con el humanismo cristiano, sus principios estipulan una actuacién
pedagdgica, pedagogia amigoniana, centrada en el amor y respeto a la persona humana, (...) que se
desenvuelve y se realiza en un contexto social, que ostenta como uno de sus mas valiosos atributos,
el de la libertad y que tiene como meta esencial ser feliz'®y cuyo objetivo es restituir al joven la
dignidad que le corresponde. En este sentido se le promueve su desarrollo holista como persona que
es y se facilita que gradualmente pueda resocializarse, al tiempo que contribuye mediante una
participacion ciudadana activa en la construccion de una sociedad mejor.

El objetivo de atender al desarrollo integral del menor es evidente en las actividades educativas que
no solo pretenden la modificacion del comportamiento que requerian los menores. Se puede
constatar por la direccion en los centros de reeducaciéon y fundaciones de los “Amigonianos”, la
diversidad de sus centros que ademas de la labor de cumplimiento judicial de medidas o de
proteccion de los menores estan encaminadas a favorecer la integracion social, educativa, escolar y
socio-laboral mediante programas educativos, un interés que se establece como ejemplar en la
atencion de los desahuciados del sistema escolar™®.

En sus postulados la ignorancia es causa y raiz de la ruina espiritual y perdicion, de la mayor parte
de las personas®, por tanto, no sirve cualquier actividad para la socializacién de los menores
infractores. Solamente aquella que ha sido planteada desde un proyecto educativo, cumplira el
cometido de favorecer su desarrollo integral y al mismo tiempo su reinsercion. La educacion ha de
restaurar en ellos su propia y constituye un instrumento sustancial que los sitia en un contexto
catalizador tanto de su propio desarrollo integral, como de su socializacion. Todo ello desde la
exigencia, autoexigencia, disciplina y autodisciplina en el ejercicio de sus derechos y el
cumplimiento de sus deberes.

En este sentido, podemos establecer un paralelismo entre la Pedagogia Amigoniana y la aportacion

'8 sanchez y Guijarro, 2002

7 Cuesta, 1977, p. 3.

'8 Texto sobre los principios amigonianos en la practica pedagdgica de Fr. Marino Martinez Pérez, Terciario Capuchino,
redactados en el Seminario San José, Godella (Valencia, Espafia), el sabado 10 de Noviembre de 2007 (Martinez, 2008).
19'\/éase al respecto: <http://www.geocritiq.com/2014/11/y-que-pasa-con-los-deshauciados-del-sistema-escolar/>

% Gonzalez y Vives, 1986.
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de Freire con su Pedagogia del Oprimido, pues ambos planteamientos coinciden en mostrar su
preocupacién al considerar la ignorancia como causante del deterioro de la propia dignidad. Si bien
es cierto que mientras que para la primera la ignorancia es, ademas, causante de la ruina moral y del
descarrio ético que tanto dafio hace a las personas, para la segunda es también causa de una pobreza
material, origen a su vez de una percepcion deficitaria de la propia dignidad. Las utopias sobre las
periferias humanas del sistema social tienen un mayor eco pedagdgico en los paises con mayores
desigualdades y menor desarrollo econémico y cultural. Si Luis Amigo se dedicaba a trabajar con los
parias de la sociedad, Paulo Freire buscara la emancipacion de la mayoria demogréafica que estaba
oculta por la minoria social que utilizaba la cultura como legitimacion de su posicion social.

Paulo Freire desarrolla la utopia de la esperanza educativa de quienes estaban ocultos por una
educacion “bancaria”. A partir de su propia experiencia como educador, desde finales de la década
de los 40 del pasado siglo Freire va madurando sus planteamientos pedagdgicos. Durante
practicamente veinte afios, y hasta que la dictadura militar brasilefia fuerza su salida del pais en 1964,
Freire se sumerge por completo en el trabajo educativo con los més desfavorecidos, en el nordeste
brasilefio. Freire identifica la educacion “bancaria” con el modelo educativo tradicional, en el que el
docente es la fuente de saber y en el que el alumno no es més que el mero recipiente destinado a
acoger acriticamente el conocimiento vertido en él. Pero para Freire detras de este modelo educativo
lo que se encuentra no es sélo una pedagogia mas o menos arcaica; lo que en realidad mantiene y
promueve todo este sistema es una ideologia de clase, esto es, la ideologia de las clases dominantes.
Y como modelo fundamentalmente ideologico, la educacion ‘“bancaria” persigue unos fines
basicamente politicos, que se resumirian en la perpetuacion del sistema establecido, un sistema que
en el Brasil rural de los afios 50 de pasado siglo se traducia en la concentracion de la riqueza en
manos de unos pocos Yy la miseria de la inmensa mayoria del campesinado. Frente a esta educacion
“bancaria” (conscientemente pensada y promovida por las clases dominantes para perpetuar el statu
quo), Freire plantea su propio modelo: la pedagogia del oprimido. Para Freire, la educacion es la via
para lograr la movilizacion de los oprimidos a través de la concienciacion (“conscientizacéo”). Por
medio de la educacion, el oprimido cobra conciencia de su situacién, de su dignidad como ser
humano; y a partir de este proceso catrtico, inicia la lucha por la justicia social. Asi, en este sentido,
para Freire la pedagogia del oprimido es fundamentalmente politica®}, tan politica como de hecho lo
es la educacion “bancaria”. Pero en este proceso de concienciacion a través de la educacion, el
educador ha de transformarse también; ha de abandonar definitivamente su rol como individuo
intelectualmente superior frente al alumno; ha de dejar de hablar a la gente para hablar con la
gente?®. Asi, a partir de sus experiencias en la alfabetizacion de adultos, Freire desarrolla su
metodologia dial6gica, en la que el educador y el educando trabajan en un mismo plano, aprendiendo
el uno del otro a través de un proceso conjunto de enriquecimiento tanto cultural como personal en el
que el uno y el otro profundizan en su concienciacion como individuos activos dispuestos a la
transformacion politica de la sociedad en la que estdn inmersos. Desde esta perspectiva, tratar de
reducir la pedagogfa freieriana a una mera metodologia alfabetizadora ideolégicamente neutra®,
equivale a banalizar el pensamiento de Freire, evitando analizar las raices politicas del mismo®*. En
este sentido hemos de manifestar que el rigor de la utopia de Freire se pierde cuando se reduce a un
simple método basado en el proceso del dialogo, como se ha querido presentar en Estados Unidos, o
en Espafia, desde algunas comunidades de aprendizaje y las tertulias dialdgicas.

2! Freire, 2008, p. 107 y 114,
22 Freire, 2014, p. 20.

Macedo, 2013, p. 14, que dice textualmente: Even many liberals who have seemingly embraced his ideas and
educational practices, often reduce his theoretical work to a mechanical methodology.
24 Macedo, 2005, p. 17: many pseudo critical educators, in the name of liberation pedagogy, often sloganize Freire by
straitjacketing his revolutionary politics to an empty cliche of the dialogical method.



E. Gelpi ante la teoria de las competencias educativas y la formacion permanente
como ideal de igualdad de oportunidades

En esencia lo que podemos aprender de P. Freire es la necesidad de convertir la comunicacion
escolar en una ventana abierta a la educacion publica a través de la autonomia politica de las
personas. Estas propuestas utdpicas parecian desvanecerse ante los progresos de la educacion escolar
en los paises occidentales en la etapa de postguerra, en especial por el lenguaje criptico de los
objetivos. En este ambito de la tecnificacion de la educacion escolar, las instituciones europeas
reivindican una formacioén permanente para hacer frente a las demandas de una sociedad mas
tecnificada. Asi en el articulo 11-74 de la propuesta de Constitucion europea de 2004 se recogia el
derecho a la educacién y acceso a la formacion profesional y permanente, una declaracion que
procedia de la Carta de los Derechos Fundamentales de la Unién Europea®.

Por eso hemos recurrido a una persona gque ha trabajado en las instituciones internacionales, como ha
sido Ettore Gelpi, para cuestionar el valor de estas iniciativas y proponer una nueva utopia en el
marco de la denominada sociedad de la informacién y de la formacién permanente®. Las propuestas
de E. Gelpi, en especial por su relevante trabajo en el seno de la UNESCO, representan el
inconformismo y la impugnacion de la retérica de las instituciones occidentales (OCDE, UE) en la
presentacion de la formacion permanente y las competencias educativas como panacea contra las
desigualdades, presentando asi una falsa imagen de la igualdad de oportunidades. La referencia de
este autor es muy relevante para comprender la relacion entre la utopia y la realidad cotidiana, que
como sefiala J. Sifre citando a J.L. Borges parece presentarse como un oXymoron, pues parece que la
ausencia de lugar se contradice con la realidad presente y cotidiana. Sin embargo, “la conciencia
utopica hay que entenderla como representacion anticipadora de lo que todavia no ha tenido lugar en
el tiempo y el mundo™?’.

Para el profesor Gelpi la formacion permanente no debe consistir s6lo en una restructuracion de la
vida laboral, con la adquisicion de nuevas habilidades. Propone que como derecho basico del ser
humano la educacion debe facilitar el desarrollo de la persona tanto en sus aptitudes como en su
facultad de juicio y accion. Como se puede comprobar la propuesta de Gelpi es una utopia educativa
que se concreta en los afios finales del siglo XX, pero que se asienta en uno de los principios basicos
universales en el tiempo y espacio: tomar conciencia de la propia persona y de su ambiente para
poder decidir en libertad. En este sentido es una utopia, una propuesta que se genera en las
coordenadas de la relatividad espacio y tiempo, en el dinamismo de los procesos historicos.

En lo que a nosotros nos interesa, la figura de E. Gelpi es esencial para cuestionar la teoria de las
competencias educativas y la formacion permanente como ideal de igualdad de oportunidades. En
sus trabajos y en compromiso con la accién de diferentes organizaciones laborales®, en la bisqueda
de la complementariedad entre las relaciones entre sus inquietudes (trabajo de investigacion) y las
que pueda expresar un trabajador en la transformacién del mundo®. Sus trabajos empiricos en los

% \/er Carta de Derechos de la UE del afio 2000, en su articulo 14. (18/12/2000 Diario Oficial de las Comunidades
Europeas C 364/1)

26 Ver Gelpi, 2004, 2005, 2006, 2007 y 2008.

" Recogemos estas palabras de la presentacién que realizé el secretario general de CC.00.-PV (Joan Sifre) en el
Laboratorio de iniciativas sindicales y ciudadanas Ettore Gelpi. Dichos cuadernos son complementarios de los libros
editados de E. Gelpi. Estos cuadernos de trabajo se editaban por el Centre de Recursos i Educacié Continua de la
Diputacion de Valencia. Se han editado al menos siete cuadernos.

8 Alguna de las personas que suscriben esta comunicacion ha tenido la oportunidad de debatir los textos de E. Gelpi con
su viuda, amigos y con personas e instituciones sindicales de diversos paises de América Latina, Espafia, Portugal,
Francia e Italia en los afios noventa del siglo XX.

% Estas preocupaciones estan bien desarrolladas en Gelpi, 2006.



distintos continentes le permiten formular la utopia educativa del desarrollo de la personalidad desde
los principios de la globalizacién y, por eso, subraya la necesidad de pensar sobre la implementacion
de las competencias en la vida escolar. En este sentido, los recuerdos que tienen las personas de su
paso por la escuela nos permitiran impugnar, o al menos cuestionar, la presentacion de una cultura
escolar candnica, que se presenta como liberadora para las personas, pero que con frecuencia anula la
creatividad personal, una caracteristica (la creatividad) que segun Gelpi es clave para la educacion
del siglo XXI. En este sentido denuncia que las actividades de la formacion permanente suelen ser de
interés para un grupo minoritario de personas, que ¢l focaliza en “el funcionamiento de la sociedad
de la informacidn, que se gestionaria desde las empresas privadas y se difunde en la mundializacion
a través del inglés™. Y ello afecta decisivamente a la biografia escolar y al desarrollo de la
personalidad, como veremos en los casos empiricos. Y, sobre todo, genera una representacion social
del éxito escolar y de la educacion, que penetra en el sentido comdn de la opinidn publica; una
manera de pensar que se convierte en un obstaculo para poder alcanzar una utopia educativa o
desarrollar cualquier proyecto innovador.

Metodologia y fuentes para el analisis de las utopias en la practica escolar

Para el presente trabajo hemos considerado las investigaciones que venimos realizando desde hace
afios en la busqueda de una explicacién de la influencia que tiene la cultura escolar sobre la
autonomia personal®’. Para ello hemos buscado los espacios escolares en los cuales se recluia al
alumnado fracasado, rebelde o insumiso ante la propuesta cultural hegemonica, que supone unas
determinadas actitudes ante el capital cultural de prestigio. Este bagaje cultural implica un
determinado comportamiento en la comunicacion escolar y ciudadana, asi como una competencia
linguiistica para poder explicar algunos fenomenos sociales y fisicos; unas aptitudes y actitudes que
no eran aceptadas por algunos escolares.

Figura 1 menores con medidas judiciales, situacion escolar
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Formacion permanente 17
afios

2010 B ESO 14 a 16 afos
m Total Menores
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0 5.000 10.000 15.000 20.000 25.000

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica (INE, 2016). Elaboracion propia

%0 Ello explica la obsesién por la programacion de este tipo de cursos ( Gelpi, 2008, p. 34)
%1 Campo, Ciscar y Souto, 2004.



Ello fue lo que nos motivé a seleccionar a personas que habian pasado por los programas de
Diversificacion Curricular y Programas de Cualificacion Profesional Inicial en el contexto de la
cultura reglada escolar. Programas cuestionados en momentos de recortes econémicos al considerar
que suponian mucho dispendio monetario. Desde los &mbitos de la educacién no formal hemos
considerado la Educacion de Menores en régimen abierto y cerrado, como se indicara. Son personas
que han sido recluidas en la periferia del sistema, cuando no excluidas del derecho a la educacién
ciudadana; es decir, fuera de los objetivos de las utopias educativas que hemos analizado. Son
personas que en numerosas ocasiones han sido categorizadas como “chusma” por parte de otros
sujetos, que si comparten una cultura distinguida.

Los menores, como parte de este contexto periférico escolar, pueden servirnos de ejemplo y sintesis
de la situacion escolar de estas personas. En la figura 1 podemos apreciar a los menores en relacion
con la educacion, donde se comprueba como todavia un nimero importante de alumnos y alumnas
cursa los estudios basicos de la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), o sea aquella que da el
acceso a la ciudadania plena.

Figura 2 situacién econémica familiar de menores®
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Fuente: Fundacion Amigé - R. Yague (2015, p. 82)

Esta seleccion inicial del alumnado de los diferentes programas se ha efectuado desde la experiencia
personal, pero al contrastarla con la situacion educativa que hemos definido como periferias, hemos
encontrado en el recuerdo de dichas personas, que han transitado por estas aulas y centros, una
valoracion de las medidas que se habian adoptado para alcanzar la utopia de la igualdad de
oportunidades para desarrollar el derecho a la educacion. Asi definiamos nuestra hipétesis que puede
ser tipificada de utdpica, pero que entendemos que es coherente con las finalidades de un estado

%2 | a figura se refiere a menores atendidos en Centros de reeducacién (Colonia San Vicente y Cabafial), Centros de
proteccion de menores (CAM Luis Amigé y CAM La Salle-Amig6) y PAE (pisos de ayuda a la emancipacion) de
cardcter publico en la provincia de Valencia, dirigidos y gestionados por la congregacion de Luis Amig6. La utilizacién
de la grafica en un eje logaritmico es para no perder el detalle de los centros mas pequefios respecto al total y los datos
ofrecidos por la Colonia San Vicente, que ofrecen cifras cualitativamente mayores.



social y de derecho: “para que las personas puedan acceder a una ciudadania universal es preciso
transformar la estructura de la cultura escolar que se ensefia”. La ensefianza de unos contenidos que
implican el aprendizaje de una cultura extrafia al individuo, sometida a los dictados de una
hegemonia que se quiere reproducir, supone el alejamiento del individuo de las metas sociales que se
dicen perseguir. Sobre todo porque si las medidas excepcionales (PDC, PCPI, Menores, EPAS) son
entendidas desde un contexto de las normativas de la asistencia social, que relega a la posicion de
sumisos a unas personas en beneficio de otras. Es decir, queremos mostrar si los programas
excepcionales son una medida de asistencia social y reproducen la cultura hegemdnica, o bien
suponen un cambio en la manera de abordar los contenidos escolares, lo que supone una
transformacion de las actitudes de las personas que se consideraban a si mismas como fracasadas.
Algo asi como los intocables en el sistema de castas de India.

La situacion del capital cultural, social y econémico de las familias es clave, como nos muestra la
figura 2 relacionada con la educacion de menores.

En este sentido siguiendo las explicaciones de P. Bourdieu, y en especial de uno de sus discipulos B.
Lahire, entendemos que las personas concretan un habitus escolar que estd mediatizado por su
situacion de origen, no solo social y economica, sino también afectiva y emocional, una cuestion que
ya mostraba P. Bourdieu en su triple aproximacion al capital cultural®*. Ello supone que el alumnado
desarrolla unas maneras de comportarse (“en su cuerpo y espiritu”) que se confirman en las
calificaciones escolares y en los elementos basicos que dispone para aumentar dicha cultura (libros,
conversaciones familiares, revistas, acceso a internet, bibliotecas...). Para salir de este circulo
cerrado es indispensable aumentar la autoestima de las personas por su acceso a la ciudadania y ello
se corresponde con una manera diferente de presentar la cultura escolar. Una propuesta que ya ha
sido formulada hace afios por Dewey, Amigo, Freire o Gelpi en diferentes contextos y con distintos
planteamientos morales.

El recurso de los recuerdos, la memoria del pasado escolar para explicar y conocer
la historia del sistema educativo espafiol

Para las personas que suscribimos esta comunicacion las propuestas utpicas que hemos presentado
son hitos de referencia que nos permiten concretar nuestras posiciones éticas respecto a la ensefianza
escolar. La formulacién racional de dicha propuesta reside en la experiencia consciente de estudiar
qué sucede con los alumnos y alumnas que transitan las aulas de la ensefianza basica y obligatoria y
que se corresponde con una actitud indagatoria sobre comportamientos escolares y analisis de las
calificaciones. El recurso a los recuerdos se hace desde los planteamientos propios de la memoria del
pasado escolar, que nos permitira explicar la historia algunos aspectos relevantes del sistema
educativo en Espafa.

A continuacion, como se aprecia en el cuadro 1, hemos buscado las personas que nos pudieran
aportar los datos precisos para valorar sus recuerdos, pues entendemos que el curriculo retenido es
basico para la formacion de la autonomia ciudadana y la libertad de criterio para decidir. Son
personas que proceden de barrios periféricos de una ciudad (Torrefiel en Valencia), zonas marginales
en un area metropolitana (La Coma en el municipio de Paterna), en un espacio rural de transicion
(Tavernes Valldigna) o un espacio especifico que funciona como centro de reeducacion de menores
con medidas judiciales (Burjassot).

%3 Sobre estas cuestiones se puede consultar Bourdieu, 1984 y 1986. También ver Lahire, 2007 y 2012,



Cuadro 1
Lugar y nimero de entrevistas realizadas entre 2014 y 2016*

Cuatro personas que recuerdan
sus vivencias después de 3/5/10
afios
Cuatro personas después de
unos/dos afios de su experiencia | Compensatoria
escolar
5 personas uno/dos afios después
de su experiencia escolar
Persona 1 de hace 2 afios
Persona 2, regresa, de hace lafio
Persona-profesor 1,ex alumno que
hoy es profesor

Fuente: elaboracion propia

Programa de Diversificacion
Curricular

PDC

Compensatoria y no formal.

Formacién profesional

El estudio de las entrevistas realizadas, a partir de los recuerdos que tenian las personas de su paso
por el sistema escolar nos ha permitido categorizar algunas caracteristicas conceptuales que nos
permitiran explicar los factores que determinan la utopia escolar. Si, como hemos afirmado, la utopia
es un punto movil que nos permite comprender las situaciones personales respecto al alcance, o0 no,
del derecho a la educacion ciudadana, con los testimonios de las personas entrevistadas queremos
conocer hasta qué punto este punto se desplaza hacia dicha posibilidad o se aleja respecto a ella.

En primer lugar analizamos las respuestas del alumnado plural. Con estas opiniones expresadas de
forma abierta y sin las cortapisas de una entrevista cerrada queremos averiguar la tendencia que
aparece en muchos alumnos y alumnas cuando ocupan un lugar en nuestras aulas. Podriamos
expresar lo que aqui sintetizamos como parte de una investigacion “ex post facto”® sobre las
tendencias que se aprecian en los adolescentes y jovenes en relacion con la cultura y contenidos
educativos que le ofrece el sistema escolar espafiol para alcanzar el desarrollo pleno de su
personalidad y, por tanto, alcanzar la ciudadania democratica con autonomia de criterio. Es decir,
procuramos mostrar si las utopias educativas son reconocidas por los sujetos que estan ensefiando y
aprendiendo en las aulas escolares.

Dada la complejidad de esta investigacion y el alcance de esta ponencia, nos hemos centrado en el
analisis de las personas tipificadas como alumnos®’. Queremos conocer los recuerdos que guardan de
sus emociones Yy afectos, en especial respecto a sus compafieros, docentes y materia escolar, para mas
tarde indagar en relacion con algunos argumentos que manifiestan profesores que han trabajado en
este ambito. Todo ello serd completado con nuestra observacion de personas que hemos trabajado
durante muchos afios en el ambito de las periferias escolares. La brevedad de esta ponencia nos
obliga a sintetizar la descripcion del proceso que hemos seguido en la seleccion de las personas

% También hemos entrevistado a tres profesores y monitores: dos profesores de PDC, un alumno de educacién de
menores que hoy dia es profesor de formacion profesional béasica y de menores y un monitor de centro de menores en
régimen abierto del ayuntamiento de Valencia. Con ello queremos elaborar una base de datos que pueda ser Util en
futuras investigaciones.

% |as personas entrevistadas en el caso de educacién de menores estan sujetas a la ley de proteccion de datos, de ahi que
aparezcan como persona 1, persona 2 y persona-profesor 1

% Esta terminologia la adoptamos tal como se recoge en los manuales de investigacion educativa; por ejemplo R.
Bisquerra, 2004.

%" Los alumnos, alumnas y alumnado son conceptos que se derivan de la institucionalizacién de la educacién. En este
caso hemos decidido conocer sus percepciones, emociones, argumentos, que en el futuro queremos contrastar con las
opiniones del profesorado. Ambos grupos de personas forman parte de la comunidad escolar que aspira a desarrollar el
derecho ciudadano a la educacion.



entrevistadas y la categorizacion de sus palabras.

De esta manera estamos ante una metodologia que se asienta en la investigacion-accion participativa
desde una perspectiva sociocritica. Una metodologia que utiliza basicamente los métodos cualitativos
para averiguar las tendencias en los recuerdos de las personas que construyen estos ambitos de
trabajo en busca de la esperanza de su liberacion cultural; es decir, que busca la autonomia critica en
linea con los tedricos que hemos utilizado para plantear el problema.

Para poder ser operativos en nuestra labor argumentativa hemos clasificado las opiniones en
categorias conceptuales. Hemos destacado en este caso tres: en un primer caso la percepcion de
discriminacion por parte de sus iguales (otros alumnos), después el hecho de verse marginados, o no,
por sus profesores; finalmente, la comprension o rechazo de la cultura que se le ofrece desde el
sistema escolar.

Como veremos la seleccion que hemos realizado nos permite buscar tendencias explicativas, como es
el caso de la correlacion entre integracion desde la organizacion del centro escolar con sus
compafieros y la manera de aceptar la cultura. En otros se podra comprobar la relacion directa entre
separacion espacial y grupal (el grupo de los que no saben, o no quieren) y el rechazo de una cultura
que solo se ve como un medio para obtener un papel, o sea un certificado de la educacién bancaria,
en palabras de Paulo Freire.

Es evidente que en las entrevistas influye el recuerdo de la persona que realiza la entrevista, que en
su momento pudo ser profesor. Pero no por ello invalida los argumentos en relacién con las
tendencias que buscamos para entender los limites y posibilidades de la utopia educativa.

Cuadro 2

Categorias conceptuales de las opiniones del alumnado sobre cultura escolar y autonomia personal®®

de los de diversificacién
si tengo muy buenos

...alli nos haciamos mas

Hace muchos afios ya...
pifia, nos conociamos recuerdos. Ademéas mi | Pero recuerdo que todos
todos mejor... Y ademas . los libros -antes nos
o madre me lo dice... .
cuando nos juntabamos mandaban muchos libros
con la clase normal nos para leer y yo nunca me
acogian bien, haciamos | YO Cr€o qué las personas | papia  feido ninguno- vy
gimnasia, haciamos otras que es’ge’\mos €N | estos me interesaron todos
asignaturas  y  nos | diversificacion NOS 1 desde el principio y es una
juntdbamos y distraemos mucho y si no cosa que me llamaba

perfectamente. estan encima..Es | cng [ atencion
preocupacion

Me decian:“por mucho
que te esfuerces tampoco
Teniamos asignaturas en | creo que vayas a
comdn y yo para nada | conseguir muchos
me sentia menos que | objetivos", y yo creo que
ellos. Tampoco me sentia | si los he conseguido,
mas, pero  tampoco | porque estar estudiando
menos una carrera universitaria
Pues... mas pendientes
porque creian en la
capacidad de las
personas

Delia

fue como un empuje para
poderme sacar el titulo,
que estaba un poco
perdida, los afios de la
adolescencia...Y este
programa me dio la
oportunidad de tener el
titulo, con el que pude
prepararme a la prueba de
acceso a Grado Superior,
la superé

Esther

% Se presentan las respuestas de las entrevistas en su literalidad e idioma.



Porque td
ganas?

¢ibas con

Si. Y siempre me decian
que diversificacion no

R:  En diversificacion
estaban mas atentos a
nosotros y en la clase
normal pues veia al
profesor muy agobiado..

La forma que teniamos al
trabajar en las ciencias
sociales de resolver los
problemas, que no era

Leonor aprender de memoria sino
valia para nada...La clase : . i
p: d d pues estan mas atentos, | aplicar los conceptos a un
era mas rg gm ay eﬁo ...te apoyan mas, y asi y | caso en particular
Me ~ ayudaba  mucho ya esta , la verdad
porque yo no puedo estar
en clases tan..
S con NOSOLros A ver al principio me
tampoco...casi todos nos | Pero a lo mejor de la otra ﬁ?;tzba E?GT?OCOLTSS,O perlg
Ilevdbamos bien y no.. manera, como hay una g ' 9 .
. verdad es que me fui
clase de veinte personas,
. . : contenta.
Yo siempre he ido y la | el profesor te lo explica
verdad es que era como | pero a lo mejor no lo B o |
Yolanda | 9u¢ Yo voy allipero | entiendes.. Entonces alll "e'nféeﬂf Iirrlgng;eorérauz
mejor porque sé mas que | pues estan un poco ﬁ H p pl q
tl, yo puedo preguntar | contigo, te ayudan mas, | Ny muc a gente que luego
mas, me lo explican | € un poco bajon de se lo saca en sitios de estos
mejor, que es diferente, | estudiar y de... g.ef adtjltos Y, pues €s
no sé como explicarlo rrerente porque 1o
sabes...Sabes lo minimo
pero tampoco te ensefian
gran cosa...
| els altres doncs mira,
estaven alli perd no | EI que més recorde jo
estaven, estaven “pensant | era......Els mapes
. en la mona de pasqua”. | | d’Espanya...
Que ens deixaven molt pasq panya...

Irene de costat Ens sobretot pels examens. | Mooonaaaarquia absoluta!
S : Sobretot pels examens. | Saps? Aixi!!l Jajajja ens
discriminaven totalment o

Perque si a nosaltres ens | manaven de deures fer
venia més bé una data | fitxes.....i jo, doncs tots els
per a estudiar més, a ells | dies, feia el que tocava.
no! Ells eixa!
. . . . jajjajajaj Els rius i els
i als del PDC ens deien — | i ens digueren que els del ngpisjdj,ESpan a.. jajiajaja
bé nosaltres tres- us | PDC no podien entrar i ya...
passarem una llista de | no ens van deixar entrar, . .

Cintia possibles llocs i no ens | no. CCI' Perque ens _cqsta;]/a
van passar llista....no Ejno L.... perque aixo do
comptaren — amb  els | Perd si érem nosaltres Pcr)ir:ﬁ;ria F}n'a an"I:grdonez
nostres vots...no res! 1 en | tres! Si hagueres dit que imaria 1 jan d
les excursions ..psssf.. hi havia algun xicon... mes 1)o no me N recordava

de res..
Es sentien superiors . .
Nosaltres...amb P els De fitxes amb fitxes. a
Joan | MeStres bé..perd és ae | prou bors.  Ens han | ol fSECE S T
hi havia gent que si que... | ajudat prou -
gentq q ! prou. manera prou facil de
treure’t el graduat
Si. Home...apart també | Es que hi ha mestres que | Jo crec que no ..que jo
ho notes...i a més els | siels dius la veritat et fan | concretament no tindria res
mestres també...amb els | el contrari perqué no | i ni estaria fent res...ni
Gerard comentaris dels mestres | volen perdre la rad... | cicles ni res.. Era alld més

també ho notes, No...al
PQPI no teniem cap en
comd Home,...venia un
negre a la classe i com

Si...comentaris com ara
“estos son els del PQPI”,
i passava alguna cosa a
I’altra part de Dinstitut i

entretingut perqué sempre
estavem fent mapes, 0 ens
donaven una “lectureta”....
i la Geografia doncs era fer




sempre el tenien més
sobrevalorat, nosaltres...

enseguida, els primers
gue venien a buscar érem
els del PQPI i nosaltres,
molt sovint, ni haviem
passat per alli.

practiques i encara que en
els examens ‘“apretaren”
més perd a mi no em
resultava dificil

Eric

si no et treus el Graduat
et diuen...”mira el tonto
aquest...no s’ha tret ni el
graduat” almenys tenir
I’oportunitat
d’aconseguir-lo de forma
més facil.

Eric: que noooo..que no
els podies dur la
contraria

Es per no estar alli tot el
dia cara el llibre...

Fatima

¢Cual fue tu sensacion
cuando llegaste aqui?

Me costo, la verdad. Me
costd mucho. Todo me
parecia muy raro. No
entendia  nada... El
idioma es muy
importante

A ver, como explicarlo...
Alli los profesores te
mandan trabajos,
explican lo que tienen
que explicar y ya esta. O
sea, muy cerrados. No
como aqui. Aqui son mas
abiertos, hablan
contigo... ;Me explico?
Por los profesores...

Los mapas. Aln tengo en
casa aquellos grandes que
haciamos... De la Segunda
Guerra Mundial, de lo de
Franco, la Guerra Civil, de
lo que paso con los judios,
la Constitucion Espanola...
De muchas cosas

Rocio

La gente de aqui que
vaya a estudiar a otro
centro veran que aqui
nos tratan super-bien, y
en otros centros vamos a

Que los profesores nos
han tenido un carifio
enorme, nos han ayudado
un monton. Los
profesores de aqui son
excepcionales, y, nada.

jLos mapas! Los mapas era
lo que mas me divertia.
Ciudadania también me
acuerdo mucho... Me
acuerdo cuando teniamos

que  buscar en la
Constitucién Espafiola, El
otro dia vi la Constitucion
Espafiola y dije jmadre
mia, esto es de Arnaldo!

ser sélo un nombre y | Yo muchas veces
apellido y no personas | pensaba: jsi no tiene
que nos tengan carifio, | libro! ¢De ddénde saca
como aqui tanta cosa? Y me
encantaba tu asignatura

En materia de compensacion educativa, las administraciones publicas caen con frecuencia en una
suerte de trastorno de doble personalidad. Por un lado, la legislacion habla de integracion,
recuperacion académica, etc. Pero por otro, en la practica cotidiana, la implicacion de las
administraciones publicas en la consecucién de ese éxito educativo es inexistente. En la realidad del
dia a dia, lo Gnico que diferencia un centro de compensacion educativa® de un centro normalizado
es la ratio de alumnos por aula (que obviamente es menor). En todo lo demas, administrativamente
hablando estos centros funcionan exactamente igual que un centro normalizado. Por ejemplo, son
dotados de personal docente por las vias ordinarias, sin que exista ningun tipo de seleccion
especifica. El curriculum exigido es exactamente el mismo, sin que se promueva activamente desde
la administracién ningun tipo de innovaciéon pedagogica. Es cierto que este “doble lenguaje” no
afecta exclusivamente a la educacion compensatoria: en la ultima reforma educativa la
administracion central habla de mejorar la calidad de la ensefianza, luchar contra el fracaso escolar,
etc., al mismo tiempo que implementa en todo el territorio un sistema absolutamente implacable de
evaluacion externa que pretende clasificar y etiquetar a los nifios y nifias desde edades bien
tempranas.

Pero entonces, ¢cuales son las expectativas reales de la administracion con respecto al alumnado
desviado a los programas de compensacion educativa? Desde la perspectiva que nos dan los hechos,
y no las palabras, la respuesta es sencilla: ningunas. Estos chicos y chicas son en su inmensa mayoria

% E| término oficial para estos centros en la Comunidad Valenciana es Centros de Accién Educativa Singularizada
(CAES).



hijos de familias pobres, desplazadas y segregadas en barrios deprimidos, y la administracion
educativa no hace mas que mantenerse en esa légica de segregacién, concentrando a estos chicos y
chicas en escuelas e institutos destinados a acogerlos a ellos en exclusiva, y a nadie mas, porque
nadie quiere escolarizar a sus hijos en ese tipo de centros, nadie salvo aquellos a los que no les queda
maés remedio: los pobres y los marginados. De nada sirve que los datos indiquen que precisamente en
los sistemas educativos de éxito (a los que nuestros gestores politicos dicen mirar) lo que predomina
es la integracion real y la inexistencia de este tipo de programas™.

Sin embargo, desde nuestra perspectiva como docentes implicados directamente en el sistema, hemos
constatado como en el quehacer diario de estas aulas se abre paso la utopia, entendida ésta como la
puesta en practica de un proyecto de dificil (pero no imposible) realizacion. En el caso concreto del
centro CAES Seccion IES del Peset Aleixandre, ubicado en el barrio de La Coma (Paterna), el
profesorado no es seleccionado de ningin modo, incluso en ocasiones ni siquiera es conocedor de
que ha sido destinado a un centro de especial dificultad hasta que llega al mismo. Sin embargo, de
forma totalmente auténoma en este centro han terminado por configurarse equipos de profesoras y
profesores capaces de poner en marcha propuestas pedagdgicas arriesgadas™, cuyo fin Gltimo es
contribuir a que alumnos y alumnas escapen de la marginalidad a la que el sistema implicitamente
juzga que estan irremisiblemente abocados. Como muestran las trayectorias vitales de las
entrevistadas Rocio A., Sheila A., Fatima E. y Sara A., en el caso concreto de este instituto y este
barrio, es posible romper el circulo de la marginalidad a través de la educacion; pero no de cualquier
educacién. Desde nuestra perspectiva como docentes, resulta evidente que para lograr una educacion
de calidad en este tipo de entornos escolares, es imprescindible por parte del profesorado la puesta en
practica de propuestas pedagégicamente innovadoras.** Cuando se insiste en férmulas pedagdgicas
arcaicas, los resultados son cuasi nulos. Ademas, es necesario que el alumnado reciba por parte del
profesorado un apoyo (incluso emocional) constante. Como se manifiesta una y otra vez en las
entrevistas, el alumnado de este tipo de ambitos educativos necesita de esa cercania y de ese
“feedback” positivo. Profesoras y profesores han de ser conscientes de las limitaciones de todo tipo
que les rodean a ellos mismos como docentes y (obviamente) a su alumnado, como poblacién
efectivamente marginada. Pero las y los docentes han de ser igualmente conscientes de la capacidad
transformadora de la escuela; sin esa conviccion, en estos entornos educativos hay muy poco que
hacer.

Conclusiones

Tal como sefiala el titulo de la presente comunicacion, hemos querido abordar las contradicciones
inherentes a toda formulacion utopica como referente de futuro. La ideologia de los grupos sociales
que dirigen la sociedad pretende hacer de este postulado un ideal asumido por todas las personas que
le acomparfian en el desarrollo vital. Sin embargo, esta finalidad no es aceptada como tal por un
nUMeroso grupo de personas, que se sienten marginadas de la toma de decisiones.

En su momento J. Dewey plante6 que el Estado a través de la educacion podia favorecer la
autonomia critica de todas las personas. Nos ha permitido comprender que la experiencia no es nunca
ni primordialmente una situacion individual y asi pues todo el desarrollo intelectual es un proceso
social, de participacion, que transforma la escuela en una sociedad cooperativa e investigadora. En la
misma linea se posiciona G.A. Mirick cuando afirma que “la personalidad se ha desarrollado
mediante las relaciones humanas. La mente humana es un producto social. Por consiguiente, la

0 OECD, 2011, p. 49.

1 Un analisis mas detallado de estas propuestas concretas puede consultarse en Giménez, 2014.

2 A\ este respecto resulta enormemente interesante la experiencia de éxito del colegio de Primaria La Paz (Albacete),
analizada en Flecha y Soler, 2013.



educacion debe ser un proceso socializado™*,

Pronto surgieron las incoherencias de la accién institucional, que marginaba a ciertos sujetos de la
accion educativa. Para hacer frente a estas amenazas a la convivencia ciudadana se plantearon otras
propuestas utopicas. Algunas procedian de un planteamiento moral cristiano, como fue el caso de
Luis Amigo, que tratd de integrar a través del estudio a las personas “descarriadas”. Una manera de
proceder que ha tenido un amplio recorrido en las sociedades contemporaneas, pues tal parece que la
accion caritativa es otra solucion politica a la marginacion social cultural. Su eco esta presente en la
sociedad espafiola del siglo XXI y por eso la hemos analizado.

Sin duda un referente imprescindible en las utopias educativas es la referencia ética de Paulo Freire,
que elabor6 un mensaje mas esperanzador para la mayoria de las personas. Propone superar la jerga
tecnicista de la denominada educacion bancaria y ahondar en los principios de la consciencia
educativa humana, en busca de la emancipacion cultural que ata a los individuos a una posicion
subordinada, como sucede todavia en algunas poblaciones del denominado “Tercer Mundo™.

Pero, ademas, como nos muestra E. Gelpi, la impostura de las competencias profesionales también
afecta a las sociedades occidentales. Su planteamiento utépico nos invita a desarrollar una educacién
alternativa, que sera democréatica, 0 no sera. Hemos rescatado esta figura clave en la educacion
permanente y la utopia cotidiana para poder explicar como afecta la ideologia dominante a las
utopias que se banalizan a través de las jergas administrativas: constructivismo, competencias,
evaluacion continua.. ., son palabras que invaden las aulas y centros escolares creando una imagen de
educacion transformadora.

Pero bajo la apariencia de las palabras estan las emociones y afectos de las personas, el desarrollo
pleno de la personalidad que afecta a la comunicacion intersubjetiva. Y aqui podemos calibrar la
incidencia de las utopias en la cohesion social. A lo largo de las paginas precedentes hemos tratado
de mostrar que los testimonios de las personas que han pasado por programas de la periferia escolar,
nos indican que las utopias educativas son un buen referente para organizar un programa de
actividades que genere la esperanza de una ciudadania de sujetos que pueden decidir sobre su futuro.

¢Es posible liberarse de las rutinas escolares que implican la reproduccion de una cultura
hegemdnica? ¢Pueden las personas que transitan por estas aulas y programas alcanzar su derecho a
una educacion ciudadana? ¢Es posible moverse hacia la utopia educativa de la autonomia critica
desde los programas analizados? Parece evidente, a la luz de las experiencias recogidas, que las
personas que se han movido por los diversos programas compensatorios (PGS, PQPI, PDC, DPB,
PROA, PMAR...) indican que los marcos institucionales adquieren significado cuando existe la
posibilidad de desarrollar una comunicacién humana entre las personas que forman parte del grupo-
clase y en la comunidad escolar. Es decir, integrando a las personas en una ciudadania, en un espacio
publico educativo desde las diferencias, pero no creando guetos y espacios cerrados.

En esta escuela alternativa la democracia ha de ser al mismo tiempo expresion de la sociedad que la
ha de sostener pero también ha de servir para que, a través de la formacién de la ciudadania critica a
la que més arriba haciamos alusion, sirva de mecanismo de analisis y critica de esta misma sociedad.
A través de esta afirmacion tal vez sea mas facil interpretar la actitud de algunos alumnos, los cuales,
frente a una escuela dogmatica y con repuestas cerradas, no solo frente al conocimiento cientifico
sino también frente al papel de la escuela, los roles de los miembros de la comunidad educativas o
las mismas reglas y normas que rigen estas, adoptan posturas de rebeldia.

*% Mirick, 1931, p 135.
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