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Resumen

El desarrollo tecnoldgico del siglo XXI ha ampliado los estimulos visuales e instala la
necesidad de promover una alfabetizacion visual progresiva. Uno de los soportes mas
usados en aula y con mayor presencia de imagenes son los libros de texto. Asi, este articulo
pretende: 1) valorar los aprendizajes promovidos en las actividades de los libros de texto
que emplean imagenes en Chile y Espafia y 2) sugerir directrices didacticas para su uso
como documento grafico visual en la ensefianza de las ciencias sociales. Se emplearon dos
perspectivas metodoldgicas, la cualitativa y la comparada. Los resultados indican que existe
un creciente desarrollo de facultades de aproximacién analitica y critica a las imdgenes en
Chile, mientras en Catalufia su desarrollo es muy incipiente.
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The image as documental visual font in the History teaching-
learning in Primary School in a comparative approach. Analysis
and Didactic proposal

Abstract

Technology development into the XXI Century had has widen visual stimulation. It installs
the need on developing a progressive visual literacy. One of the most frequent aids with
images employed at classrooms are textbooks. Thus, this article aims at 1) valuing
promoted learning on images analysis into textbook’s tasks in Chile and Spain and 2) to
suggest didactical orientations to its use as graphic documents into social sciences
teaching. For the analysis two methodological perspectives were employed, the qualitative
and the comparative one. Results show that in both places an increasing analytical and
critical use of images is developing, but narrower in Catalonia than in Chile.

Key words

Visual literacy; Textbook; Chile; Catalonia.

Introduccion

El desarrollo de la tecnologia en el siglo XXI que ha ampliado los estimulos visuales instala la
necesidad de promover una alfabetizacién visual progresiva (Gémez del Aguila & Vaquero-
Cafiestro, 2014), las cuales en el drea de ciencias sociales debiesen concebirse como
documentos graficos. En esta linea es necesario introducir herramientas para que el
alumnado adquiera un desarrollo éptimo en Ila utilizaciéon de las imagenes, lo que
directamente implica una correcta alfabetizacién visual. En este sentido, este texto tiene
dos objetivos centrales. En primer lugar, valorar los aprendizajes promovidos en las
actividades de los libros de texto (LT) que emplean imdgenes en Chile y Espafia. En segundo
lugar, sugerir directrices didacticas para su uso como documento grafico visual en la
ensefianza de las ciencias sociales en primaria.

Dentro del area de ciencias sociales de Educacidn Primaria debemos acercarnos a un uso
responsable de la imagen, que conlleva asociado un cambio de perspectiva que permita al
estudiantado adquierir un visidon critica de ellas. Aqui, el desarrollo de los contenidos del
area de ciencias sociales juegan un rol fundamental, ya que estas buscan promover una
aproximacidn critica a los fenédmenos sociales y la comprensién del presente (Prats, 2011).
Concordamos con la idea de que en edades tempranas se puede desarrollar la
alfabetizacién visual en los estudiantes y que ello incide en la formacién del pensamiento
histdrico (Cooper, 2015). La alfabetizacién visual en primaria es un punto de partida para la
adquisicion de herramientas de lectura critica para el posterior aprendizaje de los
estudiantes.

En este trabajo, nos centraremos en las imagenes de los LT, puesto que continua siendo
uno de los soportes con presencia de imdgenes mas usados en el aula, los cuales
promueven, ademas, aprendizajes en sus actividades. Investigaciones recientes sefialan
que las imagenes no son significativas en el desarrollo de aprendizajes complejos en Espafia
(Gdmez Ceruelo, 2016; Gomez Carrasco & Ldpez Martinez, 2014) o en Chile (Sdez
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Rosenkranz, 2016). En ambas realidades quedan relegadas mds bien a un rol ilustrativo o
descriptivo, lo cual se sitia como un impedimento para adoptar lecturas complejas de las
imagenes. En este sentido, su tratamiento como fuente documental favorece el desarrollo
del espiritu critico al tiempo que desarrolla el pensamiento histdrico.

Mediante la promocidén del pensamiento histdrico los estudiantes adquieren competencias
y habilidades para enfrentar con una actitud critica su realidad (Carretero & Montanero,
2008), lo cual es especialmente significativo en un entorno altamente visual. De esta
manera, propender a una adecuada alfabetizacién visual contribuiria a una aprehensién
mas critica de su entorno (Desai, Hamlin & Mattson, 2010; Gémez del Aguila & Vaquero-
Cafestro, 2014).

En este sentido, analizar la manera en la cual, desde el aula, se propone el trabajo con
imdgenes en ciencias sociales, puede contribuir a la generacién de un diagndstico que
permita establecer orientaciones didacticas necesarias para el desarrollo de una actitud
critica por parte de los estudiantes.

Libros de texto, imagenes y pensamiento histérico

Los libros de texto son uno de los recursos mas frecuentes en aula. Como bien sefialaba
Valls (2007a), mediante su estudio se puede acceder a una perspectiva amplia sobre cémo
se ensefia la Historia en el aula. Ellos no sélo presentan los contenidos que se consideran
mds relevantes desde las directrices institucionales, sino que también producen y
reproducen discursos y narrativas respecto a las multiples dimensiones en las que operan
(Martinez Bonafé, 2008).

Como todo producto cultural, los libros de texto, albergan una serie de concepciones y
significados (Williams, 1981) que pueden develarse leyendo sus discursos subyacentes
(Atienza Cerezo & Van Dijk, 2010) mediante una aproximacidn critica a sus contenidos y
narrativas. En esta linea, un acercamiento critico a la dimensién diddactica de los libros de
texto permite develar los significados que operan en sus concepciones. Las acciones llevan
implicitas intencionalidades que responden a determinados objetivos y que, a la vez, estan
en concordancia con las acepciones de significado de un cierto momento histérico (Rogers,
201M).

En el ambito de la manualistica existe una sdlida linea de trabajo asociada al trabajo de la
imagen, destacando investigaciones sobre su analisis iconoldgico y las propuestas de la
didactica de la imagen. Estos dos campos se han caracterizado por una mirada
interdisciplinar que incluye la Semidtica, la Psicologia Educativa y la Comunicacidn
Audiovisual (Kress & Van Leeuwen, 1996).

En este articulo destacamos la importancia de la cultura visual y el desarrollo de la
alfabetizacion visual en el drea de ciencias sociales para complementar la formacién global
del estudiantado, teniendo en cuenta la perspectiva de los objetivos del area: generar
herramientas que permitan el pensamiento histérico y fomentar el pensamiento critico
(Perikleous & Shemilt, 2011; Prats, 2011; Seixas & Morton, 2013), el cual debe ser promovido
también desde el uso de las imagenes, en este caso, mediante su concepcién como
documentos. Asumir las imagenes de esta manera conlleva asociada la necesidad de aplicar
a su trabajo y analisis los procedimientos propios de la investigacion social (Prats &
Santacana, 2011). Esto significa aprehenderlas desde una mirada critica y no como retratos
visuales fehacientes de acontecimientos sociales (Ruiz Berrio, 2007). Por tanto, destacamos
la utilidad de la imagen como fuente documental grafica para el desarrollo de la

129 Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado (REIFOP)



Virginia Gdmez-Ceruelo, Isidora Sdez-Rosenkranz

alfabetizacion visual, permitiendo al estudiantado herramientas para el desarrollo del
pensamiento critico y como recurso para la promocién del pensamiento histdrico.

Entendemos el proceso de alfabetizacién visual como un proceso global de aprehensién
critica de la imagen. Esto implica ir mas alld de su descripcion como han sefalado
Moradiellos (2013) y Valls (2007b) recogiendo las categorias de Panofsky. Por tanto, se hace
necesario incidir en una formacién preiconografica —o de descripcidn, técnica y tematica-;
iconografica, en la cual se desarrolla un anadlisis formal y, finalmente iconoldgica, centrada
en la explicacidn e interpretaciéon de su contenido. Lo anterior adquiere importancia en el
contexto actual, puesto que la cultura visual es cada vez mas predominante en el dmbito
escolar y en los libros de texto. Estos ultimos han aumentado considerablemente en los
ultimos afios su corpus gréfico.

La imagen en el libro de texto de ciencias sociales, tiene abordajes complejos, con diversas
caras y focos de interés que pueden ir mas alld del andlisis de sus mensajes. Uno de los
puntos de atencién en los que se ha centrado la literatura ha sido la creacién de
identidades, especialmente, vinculadas a la idea de la historia nacional (Gémez Carrasco &
Lépez Martinez, 2014; Lépez Facal, 2009). Pero pocos estudios se han focalizado en la
imagen y su uso didactico como fuente documental gréfica, el cual entronca con la relacion
entre imagen e Historia. Asi, el empleo de imagenes en el drea de ciencias sociales estaria
marcado por la concepcidn de los historiadores sobre la dicotomia entre la objetividad de la
imagen como documento fiel del pasado y la polisemia intrinseca a las imagenes (Valls,
2007b). Sin embargo, en esta investigacién, consideramos importante matizar uno de los
aspectos que ha sido obviado dentro de la compleja relacién que la imagen posee con el
area de ciencias sociales: el estudio de las fuentes documentales gréficas es una aportacion
directa al desarrollo de la alfabetizacién visual.

Desde este trabajo, reivindicamos el uso de la fuente documental gréfica para un proceso
de alfabetizacién visual gradual, critico y consciente, no sélo en relacién al drea de las
ciencias sociales, si no como un proceso global y conjunto en el que cada adrea aporta una
perspectiva nueva y acumulativa que ayuda al estudiantado a analizar la complejidad de la
imagen, ahondando en aspectos discursivos y de creacion de las identidades,
complementando otros aspectos cercanos a andlisis de la percepcidn visual.

La diddctica de las ciencias sociales ha apostado por cambiar el enfoque desde la exposicion
secuencial de contenidos para, mediante la aplicacidon de una serie de procedimientos y
aprendizajes complejos, favorecer una aprehensién critica de la realidad o el llamado
pensamiento histdrico (Carretero & Montanero, 2008).

Estudios recientes en libros de texto en Espafia sugieren que, en términos generales, el
pensamiento histdrico es escasamente promovido en relacién a las actividades (Saiz
Serrano & Colomer, 2014), y también al uso de las imagenes (Gomez Carrasco & Ldpez
Martinez, 2014). En cambio en Chile, recientemente, se han incorporado en gran medida
actividades que promueven el pensamiento histérico y un uso critico de las imagenes (Sdez
Rosenkranz, 2016). A diferencia de lo que estd ocurriendo en el pais sudamericano
actualmente, los libros de texto previos a la reforma curricular en curso, también
promovian un uso de la imagen ilustrativa (Olivares Felice, 2006).

Consideramos que la presencia secundaria e ilustrativa de la imagen en los libros de texto
se encuentra relacionada con la forma en que se ha promovido la ensefianza de la historia,
caracterizada por un enfoque secuencial y episddico. Este ha tenido un calado histdrico
profundo desde su constitucién como materia educativa. Su funcién estaba relacionada con
la construccidon de narrativas orientadas a dotar de un espesor histdrico a los estados
naciéon (Vifao Frago, 2008). La transmisiéon de saberes no requeria aproximaciones
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analiticas, y en consecuencia, el trabajo con diversos recursos, entre ellos las imagenes, era
innecesario. De forma especifica, sobre el uso de laimagen en la ensefianza de la historia en
libros de texto, la literatura ha sefialado que ha sido, y sigue siendo, fundamentalmente
ilustrativo (Gamez Ceruelo, 2016), a la vez que refuerza estereotipos acordes a las
construcciones que los estado nacién han definido (Beniscelli, 2013; Berchenko, 2006). En
este sentido, la imagen posee un rol secundario en la formacién en ciencias sociales,
apoyando, principalmente, su contenido.

Si bien la perspectiva didactica que promueve aprendizajes analiticos no es nueva, ya que
data de los afios setenta (Prats, 1989), por diversos motivos (Lépez Facal, 2004) su calado
no ha logrado impactar, al menos en los libros de texto como bien lo han demostrado los
resultados de las investigaciones recientes (Gomez Carrasco, 2014; Prieto Prieto, Gdmez
Carrasco, & Miralles Martinez, 2013; Sdiz Serrano, 2014; Saiz Serrano & Colomer, 2014). A
pesar de ello, la efectividad de metodologias activas en la ensefianza de la historia que
promueven el trabajo con fuentes primarias estd constatado (Salazar-Jiménez, Barriga-
Ubed, & Ametller-Lépez, 2015).

Reclamamos, por tanto, el papel importante que juega el drea de ciencias sociales en el
proceso activo de la alfabetizacién visual. Para ello, hemos puesto atencién en el tipo de
interaccion que se propone entre el estudiantado y las imagenes del libro de texto, de
modo que se pueda tener un diagndstico que permita adquirir progresivamente
herramientas para una lectura de las imagenes apropiada mediante su abordaje como
fuentes documentales graficas. Esto permitiria un uso consciente de ellas, mas alla del rol
ilustrativo que se ha hecho de ellas en los libros de texto.

Metodologia

Para realizar el analisis sobre los aprendizajes promovidos en actividades con imagenes se
emplean dos perspectivas metodoldgicas. Por un lado, la cualitativa en su mdas amplio
sentido (Denzin & Lincoln, 2005) y, por otro, la perspectiva comparada (Reventds
Santamaria, 1983). La primera, permite un analisis en profundidad de cada una de las
actividades, mientras la segunda favorece obtener una perspectiva mds global sobre el
tema.

El andlisis cualitativo de los ejercicios con imagenes se ha realizado atendiendo a dos
niveles:

- Desarrollo cognitivo (Anderson & Krathwohl, 2001) y presencia de rasgos del
pensamiento histdrico (Seixas & Morton, 2013) de la actividad propuesta.

- Nivel de complejidad en la lectura de la imagen (Moradiellos, 2013; Valls, 2007b).

De esta manera, para realizar un analisis que permitiera discutir el nivel de complejidad de la
imagen y de desarrollo cognitivo se construyeron las siguientes categorias analiticas:

- Actividades de complejidad baja: son aquellas actividades de cardcter descriptivo,
encabezadas por verbos de accién tipo: recordar y entender, en los que las
imagenes se emplean para la extracciéon de informacién explicita. Los rasgos del
pensamiento histérico pueden llegar a situar las imagenes en el tiempo y en el
espacio, pero no existe procesamiento de la informacién que contienen. A nivel de
andlisis de la imagen, se corresponden con un analisis meramente descriptivo o
preiconografica.
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- Actividades de complejidad moderada: Corresponden a actividades enunciadas por
verbos del ambito de la aplicacién y andlisis, en las cuales se extrae informacién no
explicita en la imagen. Las actividades presentan una incipiente critica y andlisis de
fuentes, pero no logran promover su interpretacién. En cuanto al tratamiento de la
imagen, se inicia una relacién de analisis iconogréfico.

- Actividades de alta complejidad: Las actividades de alta complejidad son aquellas
que se relacionan con procedimientos de caracter evaluativo o hipotético. Las
imagenes son analizadas a interpretadas en su contexto. Corresponden a
actividades que las emplean como fuente central de informacién. Pese a estar en el
nivel de Educacién Primaria, estas tipologia de actividades fomentan el inicio de un
desarrollo de un analisis de tipo iconoldgico.

Estas categorias han permitido incidir en la necesidad de un proceso gradual de Ia
alfabetizacidn visual, incluyendo estos elementos en las pautas de trabajo de las actividades
de Educacién Primaria en los diferentes ciclos, permitiendo llegar a una mayor complejidad
en niveles superiores, como la educacién secundaria.

Para el andlisis comparativo se aplicaron los procedimientos establecidos por Reventds
Santamaria (1983) que corresponden a: descripcidn, interpretacion, yuxtaposicion y
comparacion.

Las actividades con imagenes analizadas son parte de los textos usados en el curso
académico 2016 en Chile y 2015/2016 en Espaifa para Educacién Primaria y su equivalente en
Chile, la educacidn basica. En este dltimo caso, son los textos entregados por el Ministerio
de Educacion que cubren mas del 90% de la matricula escolar y, de acuerdo al proceso de
compra, provienen de diversas editoriales. Destacamos que las imdagenes analizadas en el
caso chileno se corresponden con casas editoras de libros de texto espafiolas.

Se escogieron las actividades mas representativas de cada ciclo en cada una de las
realidades analizadas'. En Espafia se trabajé con libros de texto de Catalufa y se
seleccionaron las dos editoriales mdas vendidas: editoriales Santillana/Grup Promotor y
Vicens Vives, las cuales ademads poseen una gran popularidad en todo el Estado espafiol.

Para este trabajo, se escogieron seis imagenes por pais, dos por ciclo para analizar la
progresion. En el caso de Espafia, una por editorial y ciclo. Las actividades analizadas se
detalla a continuacidn:

' Esta seleccién fue posible gracias al avance previo realizado en las tesis doctorales de ambas
autoras que analizaron en profundidad los textos escolares. También es el resultado ulterior de un
primer andlisis exploratorio y preliminar censal de las actividades con imagenes en ambos libros de
texto en los casos chileno y cataldn. Ver: Gdmez Ceruelo, 2016, La funcién educativa de la imagen en el
drea de Ciencias Sociales de Educacién Primaria: Un estudio exploratorio en torno al curriculo escolar,
los libros de texto y la concepcién del alumnado del Grado de Maestro de Educacién Primaria y Sdez
Rosenkranz, 2016, Andlisis de las actividades en libros de texto de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
de educacidn bdsica en Chile.
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Instruccion de la actividad?

Observa y haz las actividades: a) ¢(En qué
lugar estdn estas personas?; b) :(Qué
estdn haciendo?; <) Encierra en un
[imagen de un circulo azul] los que
tienen una mala actitud; d) Encierra en
un [imagen de un circulo rojo] los que
tienen una buena actitud; e) ;Cémo te
comportas tu en tu barrio?

:Qué caracteristicas tienen en comun las
casas inglesas y las casas que los
inmigrantes ingleses construyeron en
Chile?

1) Observa las dos construcciones
chilenas y compadralas con el Partendn.
¢(Crees que hay influencia de los griegos
en nuestras construcciones? (Ddnde
observas esa influencia?; 2) En tu
localidad, ;existe algun edificio en el que
se puedan reconocer elementos
arquitectdnicos de Grecia? Pega una
imagen de ese edificio en tu cuaderno o
dibujalo. Luego marca los elementos que
heredamos de los griegos.

Interpretamos un cddice. 1)Observemos
esta imagen del Cédice Mendoza (h.1541
Biblioteca Bodleain, Universidad de
Oxford, Inglaterra); 2)Describamos los
elementos que aparecen en la imagen. 3)
Conclusidén: a) ;qué podemos concluir de
la imagen?; b) ;:Cdmo se relaciona la
situacion representada en la imagen con
lo que has aprendido?

Observa la imagen, luego responde: a)
Segin su contexto de origen, ;esta
fuente es primaria o secundaria? ;Por
qué?; b) ;Qué aspectos de la colonia se
observan representados en esta fuente y
qué intencion crees que tuvo el autor
para representar dicho aspecto. Explica.

Tabla 1.
Listado de las actividades analizadas
Chile
Curso | Editorial, Unidad Tema
ano
1°. Santillana, 2.Mi Mi barrio
2014 comunidad
2°. Santillana, 3.Chile, una | Los
2014 mezcla de | inmigrantes
culturas del pasado
3° Santillana, 3.Los griegos | Arquitectura
2014 de la | griega
antigiiedad
4°. Norma, 3.Las grandes | Los mayas
2015. civilizaciones
mesoamericana
s
5°. SM, 2015. 4. ¢Qué | Sociedad
aspectos de la | colonial
sociedad
colonial son
parte de
nuestra
identidad
cultural?
6°. SM, 2015 5. ¢(Porqué Ila | Democracia
democracia es
considerada el
mejor sistema
para convivir en
sociedad?

7. ¢(Qué diferencias observas en las
fotografias de los docs. 1, 2 y 3?7 ;A qué
crees que se deben esas diferencias?; 8)
(Qué celebran las multitudes en las
fotografias de los Docs. 4 a 7? ;Crees que
son situaciones que merecen una
celebracién popular? ;Por qué?

* Las actividades en cataldn se han traducido al castellano por las autoras.
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Catalufa
1°. Grup Tema La escuela Las personas que trabajan en las escuela.
Promotor introductorio. Relaciona: [imagenes de trabajos en la
/Santillana “;Comienzas escuela con sus nombres en texto:
20M primero!” maestra, director, cocinero, conserije,
secretaria, personal de limpieza]
2°, Vicens Vives | 9. El paso del | El tiempo Fijate bien en las fotografias y contesta:
2015 tiempo ¢Es el mismo lugar? ;Qué ha cambiado?
3° Grup 12. Observamos | El tiempo A lo largo de la historia se distinguen
Promotor el paso del diversas épocas: la de las cuevas, la de
/Santillana tiempo los romanos, la de los castillos, la de las
2012 fabricas y la actualidad.
Ordena las imagenes de la mas antigua a
la mas reciente.
(se incluye la imagen de una pintura
rupestre; un acueducto romano, un
castillo y una fabrica)
4°. Vicens Vives | 2. Paisajes | Actividades Observa las imagenes de estos paisajes y
2014 naturales y | derepaso comparalas. a) (Qué diferencia
humanizados. fundamental puedes establecer entre
estos dos paisajes? b) Enumera las
modificaciones que han introducido los
seres humanos al paisaje 2; ¢) (Qué
actividades humanas han promovido Ia
alteracién de estos paisajes?; d) ¢En cudl
de los dos paisajes debe ser mas alta la
contaminacién? ;Por qué?
5°. Grup 12. La Edad | Actividades 4) Fijate en las imagenes y explica los
Promotor Media de evaluacién | pasos que se siguen para imprimir un
/Santillana libro; 5) (Crees que la invencidon de la
2009 imprenta en el siglo XV supuso para la
difusion de la informacién lo mismo que
ha significado internet en el siglo XXI?
(Por qué?
6°. Vicens Vives | 3. La Edad | La  difusidn | 32. Sefala dos caracteristicas que
2011 Moderna del consideres fundamentales del estilo
Humanismo romanico y dos del estilo gético; 33) ;Por
qué las iglesias gdticas son mas
luminosas que las romanicas?; 34) ;Qué
construccion  corresponde al arte
romanico y cudl al gético? ;Por qué lo
sabes?

Analisis de resultados

Las imagenes en libros de texto chilenos

En el caso chileno, las imdgenes escogidas corresponden a cada uno de los cursos de
educacion basica (figura 1). De primero a tercero bdsico abordan entornos urbanos,
mayoritariamente cercanos al estudiante y tienen relacién con su presente. En primero
basico se ha escogido una ilustracién sobre el barrio; en segundo y tercero, actividades con
fotografias: una comparativa de una calle de la ciudad de Valparaiso en relacién con una
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calle inglesa contemporanea’® en segundo y otra de la arquitectura de estilo grecorromano y
de estilo neoclasico en tercero. En primero basico, la instruccién remite a la identificacion
del comportamiento adecuado y no adecuado en el espacio publico, mientras en segundo y
tercero, a partir de las fotografias se verifican las similitudes apuntando a la herencia de
estas culturas (tabla 1).

Desde cuarto a sexto basico, las imagenes son lejanas al cotidiano de los estudiantes. En
cuarto se emplea una ilustracién sobre el mensaje de cédices mayas. En quinto una pintura
de castas mexicana del siglo XVII y en sexto fotografias sobre clases sociales del siglo XXy
de celebraciones masivas en eventos politicos (discursos presidenciales, constitucion de
1980 y retorno a la democracia). Las instrucciones remiten a metodologia de andlisis en
cuarto y al andlisis de las imdgenes en los ultimos dos cursos (tabla 1).

2. Observa las Imagenes y responde.

2°. bésico 4°. basico 6° basico

Figura 1. Ejemplos de imdgenes analizadas en libros de texto chilenos

En todas estas actividades las imdagenes tienen un rol central, puesto que son el recurso a
partir del cual el estudiante construye su conocimiento. Asi, en los libros chilenos se
evidencia que el papel que juega la imagen tiende a alejarse de la funcién ilustrativa que han
detectado estudios para otras temporalidades (Olivares Felice, 2006).

En lo que corresponde a la dimensidon cognitiva, el aprendizaje propuesto a partir del
trabajo con imagenes es gradual. Comienza con la identificacion de elementos en primero
basico; la comparacidn con elementos dados en segundo; la comparacidn e interpretacion
en tercero; la descripcidn, andlisis e interpretacion en cuarto; la critica, observacion e
interpretacién de fuentes en quinto y finalmente, la comparacién y valoracién de los hechos
retratados en sexto.

Esta progresion sugiere que se incluyen gradualmente elementos del uso de la imagen
como un documento grafico visual. Asi, se localizan dentro del nivel de complejidad medio y
alto. Se entregan herramientas para la descripcidon global de la imagen y su observacidn
(primero basico), pero también para su comparacién y andlisis (segundo y tercero basico).
El trabajo en concreto como documento grafico visual se inicia en cuarto bdsico y se

3 Valparaiso fue una ciudad con gran influencia inglesa durante el siglo XIX y su arquitectura se
asemeja a la britanica.
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consolida en quinto con la critica e interpretacién de las fuentes. En sexto, el trabajo con
imagenes se vuelve hacia los niveles comparativos pero se avanza hacia la valoracién de los
hechos retratados, a modo mas bien ilustrativo, sin mediar critica. Este rasgo, como hemos
sefalado previamente (Sdez Rosenkranz, 2016), es concordante con el trabajo que se ha
dado de la historia del tiempo presente y situaciones conflictivas, el cual tiende a abordar
de una forma neutra y poco problematizada los acontecimientos del pasado reciente
(Toledo Jofré, Magendzo Kolstrein, Gutiérrez Gianellad, Iglesias Segura, & Ldpez-Facal,
2015). Al margen de lo anterior, se destaca que sexto basico es el curso en el cual el uso de
la imagen —como documento gréfico- es menos desarrollado y, en consecuencia, también es
minoritario el trabajo del pensamiento histérico®.

Por lo tanto, se evidencia que en Chile el uso de la imagen tiende a ser empleado como un
documento grafico visual con una creciente inclusién de rasgos del pensamiento histdrico y
una progresion de aprendizajes cognitivos.

Las imagenes en libros de texto catalanes

Al igual que los libros chilenos, la cercania y complejidad de las imagenes se relacionan con
la progresion de los ciclos. Las actividades presentan imagenes con tematicas cercanas al
entorno mas préximo del estudiantado en ciclo inicial, tales como el colegio, el mercado o
el hospital, para ir alejandose progresivamente en el ciclo superior con un mayor nimero de
monumentos o espacios institucionales (figura 2). Sin embargo, la recoleccién de imagenes,
en el caso cataldn, ha presentado caracteristicas mas significativas en cuanto a la relacién
de la imagen con la tipologia del ejercicio, destacando que la relacidn establecida entre los
enunciados y la seleccidn de las fotografias potencian la funcién ilustrativa de la imagen.

LES PERSONES QUE TREBALLEN A L'ESCOLA Quéensé? © [ p - ~ ‘
; = K ) | (- (T = P - W/ e C P
Relacs ) ’
© Relaciona, Al llarg de la historia es distingeixen diverses @poques; 20 fink
o » la de les coves, o dels romans, |a dels castells, |o de les =
R ! fabriques, factualitat
| » Ordeno coda imulge de lo més ontiga a la mas recent

secrelawa Eis ordinadors han millorat
la felna | la comunicacio

a distancia enlre les persones. 8

» Quines alires formes han fet servir les persones per

comunicar-se abans que existissin als ordinadors?

| de maleja ]

1°. primaria 3°. primaria 6°. primaria

Figura 2. Ejemplos de imdgenes analizadas en libros de texto catalanes

En el caso de los ejemplos seleccionados en los libros de texto catalanes debemos resaltar
que es la relacién entre el nivel de desarrollo cognitivo y el nivel de complejidad de las

* Una andlisis m3s profundo sobre esta temdtica se puede ver en la tesis doctoral Andlisis de las
actividades de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de educacién bdsica en Chile (Sdez Rosenkranz,
2016).

Revista Electrénica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado (REIFOP) 136



La imagen como documento grafico visual en la ensefianza de la historia en Educacién Primaria en perspectiva comparada.
Andlisis y propuesta didactica

imagenes seleccionadas lo que ha destacado de forma significativa en el andlisis realizado.
En primer lugar, si analizamos de manera individualizada el nivel de progresidn cognitiva,
podria llegar a ser considerado como “correcto” el modo en el que ambas editoriales
presentan el tratamiento de las imagenes en las actividades. Esto se debe a que existe un
nivel diferenciado de complejidad en cada ciclo, manteniendo actividades que van desde
tareas sencillas del ambito recordar o identificar hasta el ciclo superior en el que se
encuentran ejemplos que invitan al estudiantado a analizar e interpretar en su contexto. Se
aprecia que se realiza una graduacién de la dificultad en las propuestas: en ciclo inicial se
proponen actividades como reconocer para el primer curso, en segundo una comparativa
que implica analizar el paso del tiempo. En ciclo medio, encontramos en tercero otra linea
del tiempo y en cuarto un ejercicio que implica observar y comparar, finalizando en ciclo
superior con una imagen en quinto, la cual a priori se podria interpretar como un analisis
iconografico vinculado con un modelo historiografico mds cercano a la historia de la
mentalidades y, en sexto con un anadlisis iconografico de estilos artisticos en el que se
potencia el reconocimiento de caracteristicas formales para diferenciar estilos artisticos.
Como se puede apreciar, la orientacidn propuesta en las actividades seria de gran interés
para el aprendizaje del estudiantado.

Sin embargo, este nivel de progresién de la instruccién no se correlaciona con el nivel de
complejidad de las imagenes, dificultando, por tanto, el desarrollo de la alfabetizacion
visual del estudiantado de primaria. La seleccidn de imagenes potencia el vinculo texto-
imagen, afianzando por un lado la funcidén ilustrativa, y por otro, destacando cémo de un
modo indirecto se genera una correlacién inapropiada entre las drdenes pautadas en el
enunciado de la actividad y la dificultad cognitiva que presentan las imagenes. De este
modo, acciones como reconocer quedan relegadas a un esfuerzo cognitivo bajo por parte
del estudiantado, debido a la conexidn establecida entre texto-imagen. La obviedad de la
respuesta es tal, que no representa un verdadero reto de aprendizaje, siendo la respuesta
dada implicitamente en el ejercicio, potenciando, por tanto, el nivel ilustrativo de la
propuesta editorial.

El tipo de propuestas que implican la realizaciéon de una comparativa, también se
encuentran en este nivel bajo de complejidad cognitiva. Destacamos el caso del ejercicio 4,
de cuarto de primaria (figura 3), donde se puede observar la incongruencia entre enunciado
y contenido de la imagen. El ejercicio propone al estudiantado una comparativa a partir de
una seleccién de imagenes muy diferenciada, presentando un plano corto y una vista aérea.
La pauta del ejercicio manipula y dirige la respuesta del estudiantado, anulando aspectos
basicos para una correcta interpretacion de la imagen, e imposibilitando andlisis mas
imaginativos y/o criticos. De este modo, la extraccién de informacién sobre estas imagenes,
en clave de comparativa, provocaria una lectura de las imagenes sesgada y simplista,
haciendo que los alumnos realicen juicios de valor faciles y precipitados, en lugar de
provocar un analisis mas complejo.
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o

P

. Quines activitats humanes han promogut I'alteracié d'aquest paisatge?

A quin dels dos paisatges deu ser més alta la contaminacia? Per que?

Figura 3. Actividad de 4°. de Educacién Primaria

En esta linea, encontramos que, en ciclo superior, la informacién que debe ser extraida de la
lectura y andlisis de las imagenes es dada al estudiantado de manera literal en el libro a
través del texto escrito. Se sefiala, por ejemplo, la actividad seleccionada para sexto: Sefiala
dos caracteristicas que consideres fundamentales del estilo romanico y dos del estilo
gotico; 33) (Por qué las iglesias gdticas son mds luminosas que las romanicas?; 34) ;Qué
construcciéon corresponde al arte romanico y cudl al gético? ¢(Por qué lo sabes?”. En la
misma pagina de la actividad (figura 2), aparecen dos ilustraciones que se corresponden
con las imagenes del interior de las iglesias propuestas, pudiendo el alumnado tomarlas
como referencia, y en cuyo pie de foto aparece literalmente la informacién a sefalar,
pudiendo el estudiantado responder a la pregunta sin necesidad de analizar las imagenes.
De esta manera, se potencian los aspectos formalistas de Ila Historia del Arte,
imposibilitando a esta drea promover una lectura de imagenes compleja (Gémez del Aguila
& Vaquero-Cafiestro, 2014), dando herramientas al estudiantado solo en este sentido
formalista.

Discusion

El trabajo con las imagenes en los libros de texto chilenos y catalanes de Educacién Primaria
indica que la seleccidon de éstas tiende a ser coherente con cada una de las etapas por las
cuales transita el estudiante. En ambas realidades son mas cercanas al contexto del
estudiante en los cursos inferiores y mas lejanas en la medida en que van avanzando en los
cursos superiores. A su vez, se evidencia que, si bien existe una progresiéon coherente
respecto a las instrucciones plateadas en términos cognitivos, hay una distancia significativa
en el rol que las imagenes poseen en la promocién del pensamiento histérico. La funcion
ilustrativa predomina en el caso cataldn como bien ya se habia sefialado en otras
investigaciones de libros de texto en esta comunidad auténoma (Gamez Ceruelo, 2016) y
también para otras realidades del pais (Gémez Carrasco & Ldépez Martinez, 2014). Esta
funcién ilustrativa no es tan clara en los libros de texto chilenos, puesto que las actividades
analizadas tienen como base fundamental el trabajo de éstas como fuentes documentales
graficas. La idea de utilizar en aula las imagenes como documento grafico ha sido defendida
desde la didactica de la historia y las ciencias sociales (Gémez Carrasco & Lépez Martinez,
2014; Prats, 2011; Valls, 2007b), puesto que su trabajo, aplicando los pasos propios de la
investigacidn social, contribuye a la promocién del pensamiento histdrico.

Una dificultad para la promocién del pensamiento histérico mediante el uso de las
imagenes como documento grafico visual es la pertinencia de su seleccién. Hay una
distancia entre las instrucciones con las cuales el estudiante debe realizar las actividades y
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las caracteristicas de la imagen. En el caso chileno, éstas son coherentes con las
instrucciones y permiten desarrollar las tareas a partir de ellas de forma progresiva. Se
promueve una lectura critica que adquiere una complejidad gradual conforme se avanza en
los distintos niveles.

La alfabetizacién visual que requiere un trabajo continuo sobre una lectura critica de la
imagen es, en consecuencia, un rasgo trabajado de forma dispar en ambas realidades. En
Chile se promueve con frecuencia, con una complejidad creciente y con pautas claras para
su desarrollo, mientras en Catalufia su promocidn se ve truncada por la poca pertinencia de
las imagenes y la informacion sesgada que presentan.

Por tanto, al realizar la comparativa entre Chile y Cataluia aplicando los diferentes niveles
de analisis, tanto de desarrollo cognitivo como de complejidad de la imagen, podemos
afirmar las siguientes ideas en relacidn al desarrollo de la alfabetizacién visual y del
pensamiento histdrico.

Hemos encontrado un gran nimero de actividades que desarrollan la lectura de imagen
desde la extraccidon de informacién explicita, de complejidad baja. Para el desarrollo del
estudiantado de ciclo inicial es necesario incidir en la utilidad de este tipo de actividades, ya
que la alfabetizacidn visual necesita de una progresion paulatina en cuanto a la dificultad de
las tareas cognitivas. Sin embargo, cabe considerar, del mismo modo, la necesidad de no
caer en una relacién texto-imagen simplista que no suponga un reto cognitivo adecuado a
su nivel de progresién. Esta idea se puede destacar mas en profundidad mediante el andlisis
de las actividades de complejidad media. Para ello, podemos observar los ejercicios del
curso de segundo y tercero bdsico en Chile, en contraposicidn con el de cuarto de primaria
en Catalufia. La seleccidn de imagenes realizada por la propuesta editorial chilena es
acertada en cuanto a la relacién del enunciado y la seleccidn de imagenes, permitiendo al
estudiantado realizar comparativas entre las imagenes. Sin embargo, la seleccién de
imdgenes de la propuesta catalana imposibilita al estudiantado a adquirir herramientas de
lectura de imdgenes provocando respuestas que no proceden de la obtencidn de
informacién de las imagenes. El enunciado de las actividades debe ser debidamente
reforzado con una seleccién de imagenes apropiada, posibilitando que el estudiantado
pueda trabajar la imagen como una fuente documental grafica, generando asi una base
para la formacion del pensamiento histdrico. Para el logro del desarrollo cognitivo de
actividades de nivel alto, la funcién ilustrativa, potenciada por un excesivo uso del vinculo
texto-imagen puede desvirtuar tareas complejas como el andlisis de imagen, favoreciendo
la mera descripcion de imdagenes en lugar de acciones mds relacionadas con la
interpretacion.

Conclusiones y orientaciones didacticas

El estudio permite sostener que existe una diferencia sustancial en el tratamiento de las
imagenes en ambas realidades. Mientras en el caso chileno se emplean como documento
grafico, en el cataldn tienden a cumplir un rol ilustrativo. Asimismo, en el caso americano su
seleccidn y tratamiento didactico es concordante, mientras en el europeo esta relacién no
es tan clara.

En el proceso de seleccidon y disefio didactico es necesario atender a la adecuacién del
desarrollo cognitivo en las actividades, a la complejidad de la imagen seleccionada y a la
relacion entre ellas y las instrucciones, ya que en estos elementos radica una alfabetizacién
visual y procedimientos progresivos.
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Si consideramos que son los profesores quienes aplican estos materiales en sus aulas, es de
vital relevancia que conozcan los distintos niveles de analisis visual y su trabajo de forma
progresiva. Asimismo, es necesario que sean capaces de evaluar la calidad del material
grafico propuesto de cara a detectar y corregir el tipo de aproximacién diddctica, para asi
progresar hacia un analisis iconoldgico. Aunque este tipo de analisis es mas propio de
niveles mas altos, como la secundaria, para llegar a ello es necesaria una secuenciacién
gradual desde lo preiconografico hacia lo iconolégico. Por tanto, en Educacién Primaria se
deberia comenzar por tareas sencillas a nivel cognitivo, cuidando el uso excesivo de la
funcidn ilustrativa de la imagen y de la introduccién de la relacién texto-imagen aplicada de
un modo simplista.

En sintesis, consideramos relevante que el trabajo con imagenes en Educacién Primaria
implique una revisién critica por parte del profesorado; promueva una aproximacién
gradual y progresiva hacia el analisis iconoldgico y se aleje de la concepcidn ilustrativa de la
imagen en la ensefianza de las ciencias sociales. En este sentido, destacamos la importancia
de la labor de los didactas de cara a la seleccidén y tratamiento educativo de contenidos, en
este caso imagenes, para que sean trabajadas como fuentes documentales graficas.

Como apunte final, cabe destacar que la distancia que observamos en el trabajo de las
imagenes en ambas realidades comparten en algunos casos las casas editoriales. En este
sentido, vale preguntarse ;qué otros factores estan incidiendo en la promocién o no de una
alfabetizacion visual?
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